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Abstract 

Introduction: Resilience refers to the ability to properly deal with crises and difficult 

situations, and improving its skills is important for all people, especially women. The 

purpose of this article is to promote resilience skills through the explanation and study of the 

lives of four prominent women in Islamic sources (Hazrat Zeanab, Hazrat Khadijah, Hazrat 

Zahra, and Hazrat Asiya). 

Method: This research is classified as library research and it was done in a descriptive-

analytical way using the content analysis method. 

Findings: The historical response of Hazrat Zainab to Ubaidullah bin Ziad, the efforts of 

Hazrat Zahra to condemn the usurpers of the Caliphate and Fadak, the tolerance of Hazrat 

Khadijah to the fanatical women of Quraysh and the economic blockade, and the resistance 

of Hazrat Asiya to the threats of Pharaoh are some examples. It is one of the examples of 

resilience in the lives of these honorable women; which includes four components of 

resilience.  

Conclusion: The general conclusion of the research showed that by referring to the verses of 

the Quran and traditions and according to the lives of these honorable women, strategies to 

increase resilience skills have also been proposed. 

Keywords: Resilience, Islamic index women, endurance, resilience strategies. 
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An explanation of examples of resilience in the lives of four prominent 

women in Islamic sources 

 

Detailed Abstract 

Introduction: Resilience refers to the ability to properly deal with crises and difficult situations, and 

improving its skills is important for all people, especially women. The purpose of this article is to 

promote resilience skills through the explanation and study of the lives of four prominent women in 

Islamic sources (Hazrat Zeanab, Hazrat Khadijah, Hazrat Zahra, and Hazrat Asiya). 

Materials and methods: This research is classified as library research and it was done in a 

descriptive-analytical way using the content analysis method. 

Results and discussion: With the resistance and effort that he shows in unfavorable life conditions, a 

resilient person can take steps in the direction of improving his existential dimensions and reaching a 

more coherent and strong personality. Imam Ali (as) also considers the types of tolerance to be 

patience for what a person does not like and patience for what he does not like, and although in the 

opinion of many Quranic scholars, the concept of endurance and patience are not completely the same, 

but the concept of endurance can be compared to the Quranic concept. Patience and besides, it is close 

to the concept of forbearance. In the present article, it is based on the semantic affinity of the concept 

of resilience with the Quranic concepts of patience, humility and endurance, and the commonalities of 

these concepts are emphasized. "In the Noble Qur'an, patience and meekness are the prelude to 

stability, so that when someone is devoid of these two attributes, he can never achieve endurance and 

stability" (Mirhosseini et al., 1390: 590). Due to the important role of motherhood and the significant 

influence they have in raising children and in other words the future generation of any nation, women 

need to learn resilience skills and develop the ability to be patient and persevere more than any other 

group. . Getting to know the lives of prominent women mentioned in Islamic sources and studying 

examples of resilience in their lives can help mothers in acquiring and improving resilience skills; For 

this reason, the above article describes and explains examples of resilience in the life and method of 

Hazrat Zainab, Hazrat Khadijah, Hazrat Fatemeh Zahra, and Asiye S. has been mentioned as several 

prominent women mentioned in Islamic sources. 

Resilience is an internal force that helps a person to face problems and obstacles correctly in difficult 

situations and to be able to control the negative consequences of a crisis as much as possible. From a 

religious point of view, the concept of resilience is referred to with concepts such as patience, 

endurance, and stability, and although the concept of resilience is different from the concepts of 

patience and stability, but due to the commonalities between them, they are considered the same in 

some cases. Since women play an important role in raising children; Taking an example from the lives 

of prominent women mentioned in Islamic sources, whose patience and perseverance are considered to 



be their distinctive behavioral characteristics, can help to improve their resilience skills to a great 

extent. The ability to return to the initial state before the crisis, tolerance, flexibility and the ability to 

adapt to new conditions and make constructive changes in oneself or the environment are mentioned 

as four components of resilience; whose examples were analyzed and explained in the biographies of 

the four Islamic women in question. Also, by referring to the verses of the Quran and some of the 

traditions and lives of these women, ways to increase resilience skills were proposed. According to the 

Qur'anic verses and the lives of the four noble ladies mentioned in the article, faith in resurrection, 

knowledge of divine traditions, especially temptation and exile, trusting in divine promises, and 

remembrance of God are strategies to promote and increase resilience skills. are suggested. 

Conclusion: The general conclusion of the research showed that by referring to the verses of the 

Quran and traditions and according to the lives of these honorable women, strategies to increase 

resilience skills have also been proposed. 

Keywords: Resilience, Islamic index women, endurance, resilience strategies. 
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 چکیده

 یمهارت ها یشود و ارتقا یدشوار اطلاق م یطدرست با بحران ها و شرا ی   به توان مقابله یتاب آورهدف: 

            یمهارت ها یحاضر ارتقا یاست. هدف  از مقاله  یتزنان حائز اهم یژهاشخاص به و یهمه  یآن برا

س،  ینب)حضرت ز یص در منابع اسلامشاخ یچهار بانو ی یرهس یو مطالعه  یینتب یقاز طر یتاب آور

 یپژوهش در زمره  ینا: روش کار .باشد یس( م) یهو حضرت آسس( )، حضرت زهرا س() یجهحضرت خد

محتوا  یلو با استفاده از روش تحل یلیتحل -یفیتوص ی یوهو به ش یردگ یقرار م یکتابخانه ا یپژوهش ها

حضرت زهرا س  یتلاش ها یاد،بن ز یداللهبه عبس  ینبحضرت ز یخیپاسخ تار :نتایج .انجام شده است

و  یشس در برابر زنان متعصب قر یجهحضرت خد یریمحکوم کردن غاصبان خلافت و فدک، تحمل پذ یبرا

 یتاب آور یقاز مصاد ییفرعون، نمونه ها یها یدس در برابر تهد یهو مقاومت حضرت آس ی،محاصره اقتصاد

           . یردگ یدر بر م یزرا ن یتاب آور یکه چهار مورد از مؤلفه ها بانوان بزرگوار است؛ این ی یرهدر س

 ی یرهو مطابق با س یاتقرآن و روا یاتبا مراجعه به آپژوهش نشان داد که  یکل یریگ یجهنت گیری:نتیجه

 مطرح شده است.  یزن یتاب آور یمهارت ها یشافزا یبرا ییهارگوار، راهبردبانوان بز ینا

 .یتاب آور یراهبردها یری،، تحمل پذی، بانوان شاخص اسلامیتاب آور :کلیدیواژگان
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 مقدمه

و موانع مختلفی که هر انسانی در طول زندگی خود با آنها مواجه می شود امری اجتناب رویارویی با رنج ها 

بنابر تفسیر . "لَقدَْ خلََقْناَ الإِْنسْاَنَ فیِ کَبدٍَ ":ناپذیر است؛ چنانچه در آیه ی چهارم سوره ی بلد هم آمده است

ه رنج و مشقت از هر سو و در تمامى است به ما مى فهماند ک "کبد"این تعبیر که خلقت انسان در : »المیزان

بنابراین چه بهتر به جاى هر .ون حیات بر انسان احاطه دارد، و این معنا بر هیچ خردمندى پوشیده نیستؤش

تلخى و ناکامى و رنج، سنگینى تکالیف الهى را تحمل کند، در برابر آنها صبر نماید، صبر بر اطاعت و بر ترک 

بدون شک بسیاری از این رنج ها و موانع .« بر همه مبتلایان کوشا باشد معصیت، و در گسترش دادن رحمت

در دایره سنت تغییر ناپذیر ابتلاء الهی قرار می گیرند و طبق گفته شهید مطهری سختی و گرفتاری هم 

گونه است که تاب آوری و نحوه ی مواجه ی انسان با  این. تربیت کننده فرد و هم بیدار کننده ملت هاست

تاب آوری به معنای توانایی مقابله با شرایط  ع و مشکلات زندگی حائز اهمیت می شود و به عبارت دیگرموان

کند، بلکه به  کند، مشکلات زندگی را پاک نمی در حقیقت تاب آوری، استرس را محدود نمی.دشوار است

 همکاران، و واصل رمحمدییا) باشند داشته سالم مقابله یت پیش رو لابرابر مشک دهد تا در افراد قدرت می

 وی شایستگی افزایش و متنوع شرایط با فرد سازگارکردن و تنظیم توانایی را آوری تاب بابک »(.۱۳۰: ۱۳۹۹

 آوری تاب ۱والر» دیگر تعریفی در .(۷۶: ۱۳۹۸ ذهبیون، و کلباسی) «داند می نامطلوب شرایط با مواجهه در

(. ۹۸: ۱۳۹۱مومنی و شهبازی راد، ) «وار ذکر می کندازگاری مثبت فرد در واکنش به شرایط ناگس را

براساس تعاریف فوق و سایر تعاریفی که از مفهوم تاب آوری به میان آمده است، انسان تاب آور با مقاومت و 

تلاشی که در شرایط نا مطلوب زندگی از خود نشان می دهد، می تواند در راستای ارتقای ابعاد وجودی خود 

امام علی علیه السلام نیز اقسام بردباری را . تی منسجم تر و نیرومند تر گام بر داردو رسیدن به شخصی

گرچه از نظر بسیاری اشکیبایی بر آنچه که انسان خوش ندارد و شکیبایی در آنچه که دوست ندارد می داند و 

می توان به مفهوم یکسان نیستند اما مفهوم تاب آوری را  از محققان قرآنی مفهوم تاب آوری و صبر کاملاً

در مقاله ی حاضر نیز مبنا بر (. ۱۴۰۰حبیب اللهی،)  قرآنی صبر و علاوه بر آن به مفهوم حلم نزدیک دانست

، حلم و استقامت گذاشته شده و بر اشتراکات این وم تاب آوری با مفاهیم قرآنی صبرقرابت معنایی مفه

مه ی پایداری است، بــه طوری که وقتی کسی از در قرآن کریم، صبر و حلم مقد». مفاهیم تاکید شده است

: ۱۳۹۰میرحسینی و همکاران،) «این دو صفت عاری باشد، هرگز نمی تواند به استقامت و پایداری نائل شود

زنان به دلیل ایفای وظیفه ی خطیر مادر بودن و تأثیر به سزایی که در تربیت فرزندان و به عبارتی (. ۵۹۰

بیش از هر قشر دیگری لازم است مهارت های تاب آوری را بیاموزند و توانایی  ،دارندنسل آینده ساز هر ملتی 

و  نام برده شده در منابع اسلامیآشنایی با سیره ی بانوان شاخص . صبر و استقامت را در خود پرورش دهند

ی تاب آوری مصادیق تاب آوری در زندگی آنها، می تواند مادران را در کسب و ارتقای مهارت ها مطالعه ی

                                                           

1- Waller 
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مراجعه به کتب  تحلیلی و با روش تحلیل محتوا و -به شیوه ی توصیفی یاری کند؛ به همین جهت مقاله فوق

ه مصادیق تاب آوری در سیره و روش حضرت زینب س، حضرت خدیجو تبیین توصیف  هب ،و مقالات مختلف

یاد شده در منابع  اخصش بانوان از تن چند عنوان س به س، حضرت فاطمه ی زهرا س و حضرت آسیه

 .اسلامی، پرداخته است

 پیشینه ی پژوهش

این مسئله را بیان می کند که صبر از ویژگی های مهم اهل  " وجََزَاهُمْ بمَِا صَبَرُوا جَنََّةً وحََرِیرًا "عبارت قرآنی 

این زمینه و با  در. در واقع می توان گفت ایمان و معنویت با افزایش تاب آوری در ارتباط هستند. ایمان است

 حسینی و همکارانمیر : مراجعه به قرآن و منابع دینی مقالات متعددی نوشته شده است؛ برای نمونه

بیان کرده اند که استقامت و پایداری از « استقامت و پایداری در قرآن » در مقاله ای تحت عنوان ( ۱۳۹۰)

در این باره  .رسالت خود، آن را دارا بوده اندصفات مهم و مورد تأکید خداوند است و انبیای الهی در امر 

استقامت و پایداری در سیره ی رسول خدا و حضرت زهرا س  »در مقاله ای تحت عنوان( ۱۳۹۹)هاشمی هم 

می شود و  بیان می کند که نمونه کامل استقامت در زندگی و ویژگی های شخصیتی پیامبر اکرم ص دیده

سی حضرت زهرا س در دفاع از حریم ولایت نبود، جریان امامت در همان پس از ایشان نیز، اگر مبارزات سیا

   عوامل و مؤلفه های» نیز در مقاله ای تحت عنوان  (۱۴۰۰)حبیب اللهی .ماجرای سقیفه خاتمه می یافت

مطرح کرده است که عوامل ایجاد کننده تاب آوری در متون دینی به « تاب آوری از منظر قرآن و روایات

رد تأکید است و پذیرش شرایط تغییر ناپذیر که از عوامل تاب آوری محسوب می شود، با مفاهیمی روشنی مو

 در پژوهشی دیگر، سیفعلی ئی و همکاران .چون رضا و تسلیم بودن در برابر قضای الهی قابل تطبیق است

ند تربیت اجتماعی از تاب آوری، کارکردها و راهبردهای ارتقاء آن در فرای» در مقاله ای تحت عنوان( ۱۴۰۰)

وعده های الهی، ه از ارتقای سطح شناخت و آگاهی، افزایش ایمان و باور دینی، اعتماد ب «منظر قرآن کریم

 و در آخر می .کرده اند توکل و خوشبینی و امید به عنوان راهبرد های افزایش تاب آوری از دیدگاه قرآن یاد

نقش ویژگی های » ه کرد که در مقاله ای تحت عنواناشار( ۱۴۰۱) توان به مقاله ی امیری و داوری

 سهای شخصیتی حضرت آسیه  نقش ویژگی به تبیین« شخصیتی حضرت آسیه س در زوال حکومت فرعون

 .ع پرداخته انددر زوال حکومت فرعون و پیروزی حضرت موسی 

بانوان شاخص اسلامی با این حال به نظر می رسد به تبیین و مطالعه ی مولفه های تاب آوری در سیره ی 

 .کمتر پرداخته شده و پیشنهاد میشود در این زمینه مطالعات بیشتری صورت بگیرد

 

 

 



 و مبانی نظری یافته ها

حضرت زینب سلام الله علیها یکی از زنان تاریخ ساز اسلام است که استقامت و پایداری ایشان در روز عاشورا 

صبر پیشه کردن و .»یاد شود ینوان اسوه ی صبر و الگوی تاب آورو وقایع بعد از آن باعث شده از ایشان به ع

حضرت زینب علیه . استقامت ورزیدن عبادتی ارزشمند و موجب پیروزی انسان در ابتلائات و مصائب اســت

السلام نیز در زمره بزرگترین صابران بــه شمار می رود و صبر آن بزرگوار یکی از مهمترین عوامل موفقیت 

نمونه بارز صبر و استقامت این  .(۸: ۱۳۹۹ ،و وحدانی بنام وحدانی بنام) «بدالله به شمار می آیدقیام اباع

پاسخ تاریخی این بانو به عبیدالله  ،بانوی بزرگوار که می تواند به عنوان مصداق روشنی از تاب آوری یاد شود

کیف رأیت صنع الله بأخیک و : »ویدگ آنگاه که ابن زیاد با نیش زبانش و برای آزردن حضرت می.بن زیاد بود

؛ کار خدا را با برادر و خانواده ات چگونه یافتی؟ حضرت زینب علیه السلام صبورانه و با «؟أهــل بیتــک

جز زیبایی چیزی « .ما رأیت الا جمیلا: »می فرماید ،آرامشی که از تسلیم رضای خدا بودن او حکایت می کند

تاب آوری این بانوی بزرگوار به همین جا محدود نمی شود و (. ۱۳۹۹ ،امو وحدانی بن وحدانی بنام) ندیدم

ایشان با وجود شرایط سخت حاکم بر زمان و محدودیت ها و رنج های اسارت به ایراد خطبه هایی پرداختند 

 .که یزدیان را رسوا و حقانیت امام حسین علیه السلام و یاران شهید ایشان را روشن می کرد

ادر بزرگوار بانو فاطمه ی زهرا سلام الله و همسر گرامی پیامبر اکرم صلی الله یکی از زنان حضرت خدیجه، م

 (ص)ایشان اولین بانویی بود که به دین مبین اسلام و رسول خاتم . استبرجسته و شایسته ی تاریخ اسلام 

خدیجه س پس از  حضرت. ف کردایمان آورد و ثروت سرشار خود را در راه گسترش و تقویت دین اسلام صر

بد  .ازدواج با حضرت محمد ص، مورد سرزنش شدید زنان متعصب قریش و همسایگان جاهل خود قرار گرفت

رفتاری ها و یاوه سرایی های این افراد جاهل، قلب پاک این بانوی بزرگوار را جریحه دار می کرد و روح 

یی از خود نشان داده و با پاسخی خردمندانه، لطیف شان را آزار می داد؛ با این وجود ایشان صبر و تحمل بالا

 و ها سختی این تمامی(. ۱۳۷۷ محمدی اشتهاردی،) در برابر این سخنان بیهوده و نا به جا ایستادگی کرد

دشواری که مشرکان در سه سال تحریم شعب ابی طالب وارد کردند ،  های رنج همه از بدتر و ها زبان زخم

از این . ایمان حضرت خدیجه سلام الله نسبت به خدا و رسول اکرم کاسته شود هیچکدام باعث نشد ذره ای از

رو می توان از این بانوی بزرگوار نیز به عنوان الگوی بارز صبر و استقامت و تاب آوری یاد کرد و با مطالعه ی 

 .سیره این بانو، از ایشان درس تاب آوری و استقامت گرفت

توان سیره و زندگانی ایشان را از منظر تاب آوری مورد  ی هستند که میبانوی دیگر حضرت زهرا سلام الله

بانو » . تحلیل و تبیین قرار داد و از ایشان به عنوان الگوی تاب آوری و اسوه ی صبر و استقامت یادکرد

فاطمه زهرا س عصاره ی وجود  نازنین رسول خدا ص و میوه ی قلب او و ثمره ی رنج های عظیم وی در 

بنابر فرموده امام خمینی ره نیز، تمام ابعادی که برای زن  (.۱۴: ۱۴۰۰حکیم، ) «کامل انسانیت استمسیر ت

حضرت . »متصور است و برای یک انسان متصور است، در فاطمه زهرا علیهم السلام جلوه کرده و بوده است
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، الگویی کامل در تبعیت از امام زهرا سلام الله علیها با استقامتی بی نظیر در راه دفاع از مسیر پر نور ولایت

زمان و استقامت در مسیر حق به همگان ارائه نمودند و در عمل به همگان آموختند که در مسیر عمل به 

 (.۱۷: ۱۳۹۹ هاشمی،) «دین خدا و آیات قرآن، در صورت لزوم حتی زندگی انسان نیز باید فدا گردد

ته ای هستند که بخش هایی از زندگی ایشان مقارن حضرت آسیه س همسر فرعون نیز یکی از بانوان شایس

در مقاله . با زندگانی حضرت موسی ع و تلاش های این پیامبر گرامی، برای دعوت به یکتاپرستی بوده است

تاب آوری این . فوق به مطالعه ی ویژگی های این بانوی گرامی به عنوان بانویی تاب آور پرداخته شده است

در زمینه ی مقاومت و پایداری در برابر میل به امیال مادی و نفسانی و رفاه و مقام و  بانو را می توان بیشتر

موقعیتی که از آن برخوردار بودند و در ادامه مقاومت در برابر تهدید ها و آزار های غیرقابل تحمل فرعون 

          ر سست شدن تاب آوری قابل ستایش این بانو گرچه در نهایت به شهادت ایشان ختم شد اما د .دانست

          ها،  ی همه کاخو» (.۱۴۰۱ امیری و داوری،) بنیان های حکومت باطل فرعون بسیار مؤثر عمل کرد

ها و امکانات مادی را فدای آرمانی کرد که به حقانیت آن پی برده بود، برای رسیدن به این هدف نیز  موقعیت

خود را مطرح کرد تا برای همه مردان و زنان بیان کند که ت را تحمل کرد و با صراحت، اعتقاد لاهمه مشک

                  های واهی دست از اهداف بلند  ها را تحمل کرد و به بهانه ها باید سختی برای رسیدن به آرمان

 (.22۹: ۱۴۰۱ امیری و داوری،) «ندنکش

 چهار مورد از عناصر و مؤلفه های مفهوم تاب آوری

و منابع مرتبط با مفهوم تاب آوری، مؤلفه ها و عناصر متعددی برای این مفهوم ذکر شده  در کتاب ها، مقالات

این چهار مؤلفه با سیره ی بانوان اسلامی یاد . که در مقاله ی حاضر به چهار مورد از آنها پرداخته شده است

اقدامات تأثیرگذار این  شده در مقاله، از تناسب و هماهنگی بیشتری برخوردار است و مصادیق آن در برخی از

 .بانوان بزرگوار، قابل مشاهده است

بازگشت به این معناست که شخص تاب آور با وجود شرایط دشوار بتواند به حالت اولیه و  :بازگشت( الف

برای این مؤلفه می توان با مطالعه ی قرآن و منابع تاریخی به  (.۱۴۰۰حبیب الهی،) پیش از بحران بازگردد

بعضی از مؤرخان،نفرات سپاه کفر را بیش از ده هزار نفر ذکر کرده اند و این در . شاره کردجنگ احزاب ا

کثرت سپاه کفر بحران مهمی برای . صورتی است که عده ی مسلمانان از سه هزار نفر تجاوز نمی کرد

ل شد، و سرانجام حفر خندق که توسط سلمان فارسی صورت گرفت و مورد استقبا مسلمانان محسوب می

آیت الله مکارم شیرازی و ) پیامبر ص قرار گرفت، شیوه ای بود که منجر به پیروزی نهایی مسلمانان شد

درواقع با وجود شرایط بحرانی موجود، پیامبر اکرم ص به عنوان یک الگوی تاب آور،  (.۱۳۸۱ حسینی،

ند با اجرایی کردن پیشنهاد مشورت یاران و همراهان خود از جمله سلمان فارسی را در نظر گرفتند و توانست

          علاوه بر آن،  .حفر خندق و در نهایت پیروزی بر دشمنان، شرایط را به حالت قبل از بحران باز گردانند



مؤلفه ی بازگشت در تلاش ها و جانفشانی حضرت زینب س برای نجات دادن جان امام سجاد ع که پس از 

پس از شهادت امام حسین ع، آنچه در . ل شده بود، قابل رؤیت استواقعه ی عاشورا به مقام رفیع امامت نائ

صحرای کربلا باقی مانده بود، بدن های قطعه قطعه شده ی شهدا، خیمه های آتش گرفته و زنان و کودکان 

در چنین موقعیتی امام . بی پناهی بودند که گرد امام سجاد ع، بر این مصیبت عظیم گریه و زاری می کردند

سیار بیمار و نحیف بود و با این وجود، شمر با دسته ای از نیرو های پیاده، حاضر می شود و تصمیم سجاد ع ب

در این هنگام حضرت زینب س مانع شده و خطاب به شمر . می گیرد که امام سجاد ع را به شهادت برساند

جانفشانی این بانوی  شمر با دیدن .او کشته نمی شود مگر اینکه من هم به همراه او کشته شوم: می گوید

به شهادت رسیدن امام سجاد ع (. ۱۳۷۶ اسدی و رضایی،) بزرگوار از کشتن امام سجاد ع صرف نظر می کند

بلافاصله پس از واقعه ی عاشورا، به قطع زنجیره ی امامت و فراموش شدن اهداف قیام اباعبدالله ع منجر می 

خود ضعف و سستی نشان دهد، با کمال شجاعت در در چنین وضعی، حضرت زینب س به جای اینکه از . شد

مقابل شمر ایستادگی می کند و با ممانعت از شهادت امام سجاد ع، اوضاع را به حالت اولیه قبل از بحران باز 

 .می گرداند

دارا بودن شخص تاب آور از ظرفیت و توانایی مقاومت، به گونه ای که شخص بتواند در : تحمل پذیری (ب

            ا و بحران ها، مقاومت نشان دهد و تلاش کند از پیامد های منفی یک فاجعه یا بحران سالم برابر فشاره

. در کلام امام علی ع نیز تحمل و بردباری به عنوان امری راهگشا ذکر شده است (.۱۴۰۰ حبیب الهی،) بماند

شکلات و خشنودی می نهج البلاغه ترجمه محمد دشتی ،در شرح تحمل م 2۱۳امام علی ع در حکمت 

در  این مؤلفه به روشنی .چشم از سختی خار و خاشاک و رنج ها فرو بند تا همواره خشنود باشی: فرماید

حضرت خدیجه سلام الله صبر و تحمل را در زندگی با . »حضرت خدیجه سلام الله مشهود استی سیره 

های مشرک، زنان متعصب، محاصره ی رسول خدا پیشه ی خود ساخت و در برابر فشار های مختلف همسایه 

به ویژه، . (۷۹: ۱۴۰2 زاده، حسن) «دادند نشان خود از ای ویژه پذیری تحمل و بردباری…اقتصادی و

گرمای سوزان، . ماجرای محاصره در شعب ابی طاالب، شرایط بسیار سخت و طاقت فرسایی را ایجاد کرده بود

ز به روز سخت تر می کرد و در این حین صبر و تحمل بالای گرسنگی و تشنگی و نبود امکانات، اوضاع را رو

بنت الشاطی دانشمند معروف عرب در این باره می » حضرت خدیجه س قابل ستایش است؛ به گونه ای که

خدیجه ع در سنینی نبود که تحمل رنج و سختی بر او آسان باشد، و از کسانی نبود که در جریان : نویسد

حرومیت ها و تلخ کامی ها بار آمده و خو گرفته باشد؛ اما او در عین حال با وجود زندگی با تنگی معیشت، م

کهولت و سالخوردگی، سختی هایی را که در اثر محاصره در شعب ابی طالب از طرف قریش بر او تحمیل 

 (.۱۸۱: ۱۳۷۷ محمدی اشتهاردی،) «شد، تا سر حد مرگ تحمل کرد

رایط و حوادث دشوار و ناگوار ، تا در نهایت شخص تاب آور با سازگاری و منعطف شدن با ش: انعطاف( ج

برای . اصل انعطاف در احکام اسلامی نیز مشاهده می شود (.۱۴۰۰حبیب الهی،) کمترین آسیب مواجه شود
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انسان مسلمان در سخت ترین شرایط نیز به ترک نماز مجاز » نمونه میتوان این مورد را در نظر گرفت که 

این فریضه در شرایط عادی با شرایط اضطراری مانند مسافرت، ترس، خطر و جنگ متفاوت  نیست، ولی ادای

قصر خواندن نماز، تخفیفی است که خداوند متعال به هنگام مسافرت و ترس از فتنه گری های دشمن . است

مالی همسر مراعات شرایط (. ۱۰۷: ۱۳۹۹ پور اکبر و همکاران،) «در میدان نبرد برای مکلفان قائل شده است

توان مؤلفه ی انعطاف پذیری را از آن استخراج  یکی از ویژگی های شاخص حضرت زهرا س می باشد که می

           این بانوی بزرگوار نسبت به شرایط مالی مختلفی که در طول زندگی شان با حضرت علی ع ایجاد . کرد

          زگاری ایشان در مواجه با کمبود ها و می شد، انعطاف پذیری بالایی از خود نشان می داد و قدرت سا

 .کاستی هایی که گاهی به وجود می آمد؛ به گونه ای بود که هرگز باعث شرمنده شدن حضرت علی ع نشود

نزد فاطمه آمد و به او . علی بن ابی طالب ع روزی گرسنه بود: از ابوسعید خدری نقل شده است»  در این باره

سوگند به آن کسی که پدرم را به . خیر: خانه داری تا رفع گرسنگی کنم؟ گفت چیزی در! فاطمه: فرمود

از دو . امروز چیزی برای خوردن در اختیار ندارم! پیامبری و تو را به وصایت و جانشینی وی کرامت بخشید

اه چرا مرا آگ! فاطمه: حضرت علی ع فرمود. روز پیش خوراکی نداشتیم، مگر همان مقداری که اشاره کردم

من از خدای خود شرم دارم تو را ! ای ابوالحسن: نکردی تا برایتان چیزی فراهم کنم؟ حضرت زهرا س گفت

در این روایت، تاب آوری حضرت زهرا (. ۹۰: ۱۴۰۰ حکیم،) «بر فراهم کردن چیزی که نمی توانی، وادار کنم

 .س به ویژه انعطاف پذیری ایشان به وضوح قابل مشاهده است

جاد تغییرات سازنده در خود یا محیط به نحوی که شخص بتواند با شرایط جدید پیش آمده ای: تغییر(د

به تغییر سازنده و به جا در قرآن  (.۱۴۰۰حبیب الهی،) سازگار شود و پیامدهای منفی حوادث را مهار کند

سرنوشت هیچ چنانچه در آیه ی یازدهم سوره ی رعد آمده است، خداوند . کریم هم تاکید ویژه ای شده است

سوره ی نساء نیز  ۹۷در آیه ی . قومی را تغییر نمی دهد مگر آنکه آنان آنچه را در خودشان است تغییر دهند

فرشتگان خطاب به کسانی که ادعا می کنند در زمین ضعیف و ناتوان واقع شده بودند، به این شکل پاسخ 

توان برداشت کرد که ایجاد تغییرات سازنده نه  گونه می یه اینواسِعهَ؟ از این آ ألَمَْ تَکنُْ أَرضُْ اللََّهِ: می دهند

مؤلفه ی تغییر در تلاش های حضرت زینب س  .تنها مؤثر است، در بعضی از موارد ضروری نیز خواهد بود

در واقع اگر حضرت زینب س در واقعه ی کربلا حضور  .برای ابلاغ پیام مکتب کربلا به خوبی دیده می شود

در مواجه با سختی ها و وقایع پس از عاشورا پاسخ درستی از خود نشان نمی داد، ماهیت و نداشت یا اگر 

           ایشان با شرح درست وقایع کربلا و . چگونگی حماسه ی خونبار عاشورا برای کسی آشکار نمی شد

م حسین ع و یاران شان خطبه هایی که در این باب ایراد کرد، به تغییر و اصلاح عقاید مردم و ابلاغ رسالت اما

این گونه بود که همگان فهمیدند مقاومت اباعبدالله در برابر سپاه یزید، نه تنها در پی اختلافات . پرداخت

به طور . از سر قدرت طلبی نبوده، بلکه اهداف الهی و ارزشمندی را به دنبال داشته است قومی و قبیله ای و



وار با مقاومت ها و فداکاری های خود، معیاری ارزشمند برای قطع می توان بیان کرد که این بانوی بزرگ

سنجش ایمان ها مشخص کرده و عامل مهمی در پیدایش وجدان جهانی و سوق دادن مسلمانان به سوی 

این مؤلفه در تلاش های حضرت زهرا س نیز جهت (. ۱۳۹۳ انصاری،) ایمانی راستین محسوب می شود

غصب خلافت حضرت علی ع و )رحلت رسول خدا میان مردم رواج پیدا کرداصلاح عقاید نادرستی که بعد از 

حضرت زهرا س با خطبه ها و سخنان خویش درباره . »به وضوح دیده می شود( غصب زمین های فدک

آن . غصب خلافت و با محکوم کردن دشمن به خاطر غصب فدک، سعی در رسوا نمودن منافقین داشتند

ی فدکیه معروف شده است با غاصب نشان دادن خلیفه و عدم کفایت او حضرت در خطبه ای که به خطبه 

 (.۱۸: ۱۳۹۹هاشمی، ) «به همگان اثبات می کند که او لیاقت خلافت بر مسلمین را ندارد

 

 
 تاب آوری مولفه های 1شکل 

 شاخصتاب آوری و صبر بر مبنای آیات و روایات و سیره ی چهار بانوی  بهبودراه های 

یکی از اساسی ترین اصول اعتقادی دین مبین اسلام و بیشترین موضوعی که پس از : به معادایمان ( الف

نهج البلاغه نیز امام علی  ۳۱در نامه ی . اصل توحید در قرآن به آن پرداخته شده است؛ مسئله ی معاد است

معاد اعتقاد دارند،  علیهم السلام خطاب به فرزندشان امام حسن ع به مقایسه ی دنیا پرستان و کسانی که به

همانا داستان آن کس که دنیا را آزمود، چونان مسافرانی :» پرداخته اند و در توصیف معتقدان معاد می فرماید

است که در سر منزلی بی آب و علف و دشوار اقامت دارند و قصد کوچ کردن به سرزمینی را دارند که در آنجا 

را تحمل می کنند و جدایی دوستان را می پذیرند و سختی پس، مشکلات راه . آسایش و رفاه فراهم است

.« سفر، و ناگواری غذا را با جان و دل قبول می کنند تا به جایگاه وسیع و منزلگاه امن، با آرامش قدم بگذارند

رسی بر آنهاست نه ت)  "وَلاَ خَوفٌْ عَلَیْهِمْ وَلاَ همُْ یحَْزَنُونَ"سوره مائده هم، عبارت  ۶۹سوره بقره و  ۶2در آیات 
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در وصف کسانی آمده است که به خدا و روز قیامت ایمان دارند و عمل صالح انجام ( و نه اندوگین می شوند

حضرت زهرا س نیز در خطبه ی فدکیه، ابوبکر را نسبت به روز قیامت و دادگاه عدل الهی انذار می . می دهند

هُ، وَ الزََّعیمُ مُحَمََّدٌ، وَ . لةًَ تلَْقاکَ یومَْ حَشْرِکَفَدُونکَهَا مَخْطوُمةًَ مَرْحُو:» دهد و می فرماید  فَنعِمَْ الْحَکمَُ اللََـّ

سْتَقَر َّ، وَ لسَوَفَْ تَعْلَمُونَ منَْ الْمَوعْدُِ الْقِیامَةُ، وَ عِندَْ السََّاعَةِ یخسِْرُ الْمُبْطلُِونَ، وَ لاینْفعَُکمُْ اِذْ تَندِْمُونَ، وَ لکُِلَِّ نبََأٍ مُ

که همچون مرکب  -ارث مرا- حال که چنین است پس بگیر آن. هِ عذَابٌ یخْزیهِ، وَ یحِلَُّ علََیهِ عذَابٌ مقُیمٌیأْتی

ولی بدان در قیامت تو را دیدار می کند و . آماده و مهار شده، آماده ی بهره برداری است و بر آن سوار شو

ت، و مدعی تو محمد ص و موعد داوری، بازخواست می نماییم و در آن روز چه جالب است که داور خداس

: بدانید! رستاخیز ، و در آن روز باطلان زیان خواهند دید، اما پشیمانی به حال شما سودی نخواهد داشت

نجام قرار گاهی دارد و در موعد خود انجام می گیرد و به زودی خواهید هرچیزی که خداوند به شما داده سر ا

 ،جلالی) !«دانست چه کسی عذاب خوارکننده به سراغش خواهد آمد و مجازات جاودان بر او وارد خواهد شد

 ایمان به معاد و آگاهی از جایگاه رفیعی که شهیدان کربلا داشتند، همان نیروی غیر قابل وصفی (.۵۸: ۱۳۹۴

است که باعث شد حضرت زینب س با وجود از دست دادن برادر گرامی شان امام حسین ع و رنج و سختی 

اسارت، در مقابل زخم زبان های ابن زیاد، حتی ذره ای، از خود ضعف نشان نداده و پاسخ صریح و قاطعی به 

ده بود، لذا با شهادت به آنان کسانی بودند که خداوند سرنوشت شان را شهادت تعیین کر :»ابن زیاد بدهد 

جایگاه های ابدی خود رفتند، اما خداوند به همین زودی تو و آنان را در یک جا گرد هم خواهد آورد و تو 

در حقیقت (. ۷۳: ۱۳۸۴ محمدیان،) «باید پاسخگوی اعمالت باشی و برای محکمه ی الهی جواب آماده نمایی

ی ها و ناخوشی های این دنیا فانی و زودگذر هستند، بهتر از کسی که به معاد اعتقاد دارد و می داند که خوش

دیگران می تواند برای رسیدن به منزلگاه امن و آسایش، تاب آوری و صبر پیشه کند و اگر مورد ظلم و ستم 

واقع شود، می داند که خداوند در روز رستاخیز حسابرسی خواهد کرد؛ به همین جهت نه تنها هرگز دچار 

 .دی نمی شود بلکه توان بیشتری برای استقامت و تاب آوری کسب می کندیأس و نا امی

سوره فاطر می توان بیان کرد  ۴۳بنا بر تفسیر آیه ی ( : ابتلا و استدراج)آگاهی از سنت های الهی (ب

خداوند در جامعه، قانون ها و سنت های ثابتی را مقرر کرده است که در تمام اقوام و ملت ها جریان » که

(. یکی از این سنت های مهم، سنت آزمایش یا ابتلاء است که ۵۱2: ۷، ج۱۳۸۳ )حجت الاسلام قرائتی، «دارد

سوره بقره می فرماید:  ۱۵۵در آیات متعددی از قرآن مجید مطرح شده است. در این باره خداوند در آیه 

 وَلَنَبلُْونَََّکمُْعبارت  "الصََّابِریِنَ وَبشََِّرِأَمْوَالِ واَلْأَنْفسُِ وَالثََّمَراَتِ وَلَنَبلُْوَنََّکُمْ بشَِیءٍْ منَِ الخَْوفِْ وَالْجُوعِ وَنَقصٍْ منَِ الْ"

            در این آیه به وضوح به سنت ابتلاء اشاره می کند و بشارت را برای صابرین ( شما را آزمایش می کنیم)

رش دهد با آگاهی از سنت ابتلاء می داند انسانی که قرار است مهارت های تاب آوری را در خود پرو. می داند

که بسیاری از موانع و سختی ها جهت آزمایش انسان در برابر او قرار می گیرند و مهم ترین امر در این زمینه 



علاوه . سربلندی در امتحانات الهی است که بدون داشتن صبر و تاب آوری در برابر مشکلات میسر نمی شود

. ری که لازم است شخص تاب آور از آن اطلاع داشته باشد، سنت استدراج استبر آن یکی از سنت های دیگ

افراد مؤمنی که از نیروی تاب آوری و استقامت برخوردار هستند، با دیدن رفاه و آسایش ظالمان دچار یأس و 

دن سوره ی آل عمران، مهلت دا ۱۷۸این افراد به خوبی درک می کنند که مطابق آیه . نا امیدی نمی شوند

خداوند به کافران و کسانی که راه طغیان را در پیش گرفته اند، برای افزوده شدن بر گناهان شان می باشد و 

حضرت زینب س نیز افزون بر صبر و تحملی که در مواجه با مصائب و  .عذاب خوار کننده ای در پیش دارند

و این امر را در خطبه ی زیبای خود در ابتلائات در پیش گرفت، از سنت استدراج نیز به خوبی آگاهی داشته 

ظَننَتَ یا یَزیدُ، حَیثُ أ : »شام به یزیدیان گوشزد می کند و با کلامی قاطع و استوار خطاب به یزید می گوید

! وبکَِ عَلیَهِ کَرامَةً أخذَتَ عَلَینا أقطارَ الأَرضِ وآفاقَ السَّماءِ فَأَصبَحنا نسُاقُ کَما تسُاقُ الإِماءُ، أنَّ بِنا عَلىَ اللَّهِ هَواناً

جذَلَاً مسَروراً، حینَ رأََیتَ الدُّنیا لکََ   فشَمََختَ بِأَنفکَِ ونَظَرتَ فی عِطفکَِ! وأنَّ ذلِکَ لِعِظمَِ خَطرَِکَ عنِدَهُ

وَلاَ یَحسَْبنََّ " اللَّهِ تَعالى فمََهلاً مهَلاً، أنسَیتَ قَولَ. مُستَوسِقَةً، واَلاُمورَ مُتَّسِقةًَ ، وحینَ صَفا لکََ ملُکُنا وسُلطانُنا 

می پنداری ! ای یزید "؟ابٌ مُّهِین الَّذِینَ کَفَرُواْ أنََّماَ نُمْلیِ لهَمُْ خَیْر  لاَِّنفسُِهِمْ إنَِّماَ نُملْیِ لهَمُْ لِیزَْدَادُواْ إِثْماً وَلهَمُْ عذََ

را همچون اسیران از این شهر به آن شهر که چون اطراف زمین و کرانه های آسمان را بر ما تنگ گرفتی و ما 

کوچ دادی، ما در پیشگاه خدا خوار شده و تو در پیش او عزیز گشته ای ؟ گمان می کنی با این کار ارزش تو 

زیاد شده است که این چنین بر خود می بالی و سرخوش و شادمان به این و آن تکبر می فروشی؟ وقتی می 

کار پادشاهی ات رو به راه است، و مقام و حکومت ما در اختیار تو قرار  بینی اسباب قدرت برایت آماده، و

مگر گفتار خدا را فراموش ! پس آهسته باش، آهسته باش! گرفته است، از شادی در پوست خود نمی گنجی

آنها که کافر شدند تصور نکنند اگر به آنان مهلت می دهیم، به سودشان است، ما به آنان : کرده ای که فرمود

مهلت می دهیم فقط برای این که بر گناهان خود بیفزایند، و برای آنان عذاب خوارکننده ای آماده شده 

 (.۹۴ و ۹۳: ۱۳۸۴ محمدیان،) «است

ایمان به وعده های الهی، به فرد قوت و استقامتی می بخشد که سختی » : اعتماد به وعده های الهی (ج

چنین کسی در شرایط ناگوار و در رویارویی با ناخوشایندی ها،  .شرایط دشوار را بر او سهل و آسان می سازد

سیفعلی ئی «)به این می اندیشد که چگونه می تواند رضای خداوند را جلب کند و قدمی به او نزدیک تر شود

 مچنینه." فاَصْبِرْ إنََِّ وعَدَْ اللََّهِ حَق َّ"سوره غافر هم آمده است ۵۵چنانچه در آیه ی  (.۱۳: ۱۴۰۰ و همکاران،

خداوند در قرآن کریم وعده داده است که سختی ها و نا خوشی های دنیا زودگذر هستند و پس از هررنج و 

گونه برداشت  توان این سوره ی انشراح می ۶و ۵از تفسیر آیات . سختی، راحتی و گشایش از راه می رسد

هاى  آن شود، بلکه باید به سهولت ز نظر روانى، هنگام برخورد با مشکلات نباید تمام ذهن متوجها» کرد که

ممکن  "مع"کلمه . است "یسُر"سبب  "عسُرها".پس از آن که مورد وعده و سنت الهى است نیز توجه نمود

إِنََّ مَعَ الْعسُرِْ ". هایى دارد ها و سازندگى است به معناى سبب باشد، یعنى هر سختى در درون خود تجربه
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بیانگر آن است که این اصل  "فَإِنََّ مَعَ الْعسُْرِ یسُْراً، إِنََّ معََ الْعسُْرِ یسُْراً"  حذف حرف فاء در جمله دوم "یسُْراً

(. در واقع کسی که اطمینان دارد ۵2۳: ۱۰ج )حجت الاسلام قرائتی، «عمومى است و مخصوص پیامبر نیست

لاَ "می دهد: وعده های خدا حق است، خوب می داند که خداوند به هیچکسی بیشتر از توانش تکلیفی ن

؛ بنابراین اگر انسان با سختی هایی مواجه می شود قطعاً خداوند توان رویارویی با "یکَُلَِّفُ اللََّهُ نَفسْاً إِلََّا وسُْعهَاَ

آن مشکلات را در وجود او قرار داده است. این گونه است که اعتماد به وعده های الهی سبب افزایش 

وری در انسان می شود. در واقع می توان گفت همین اعتماد و باور خودباوری و ارتقای مهارت های تاب آ

عمیق به وعده های الهی بود که منجر به افزایش تاب آوری و استقامت حضرت آسیه س در برابر آزار ها و 

های سخت فرعون شد. فرعون دستور داده بود که زیر آفتابی سوزان، دست ها و پاهای حضرت آسیه  شکنجه

)مکارم شیرازی و حسینی،  ایی ببندند و سنگ بزرگی را بر روی سینه ی ایشان قرار دهندرا با میخ ه

(. با وجود چنین شکنجه های سختی، حضرت آسیه س به حقانیت وعده های الهی ایمان و اطمینان ۱۳۸۱

هی را از سوره تحریم هم آمده است، خانه ای در بهشت و قرب ال ۱۱کامل داشته و از این رو، چنانچه در آیه 

وضََرَبَ اللََّهُ مَثَلاً لِلََّذِینَ آمنَوُا امْرأََتَ فِرْعَونَْ إِذْ قاَلَتْ رَبَِّ ابْنِ لِی عِندْکََ بَیْتاً فیِ  "خداوند در خواست می کند:

منان )آسیه( زن فرعون را مَثلَ و باز خدا برای مؤ. الْجَنََّةِ وَنَجَِّنِی مِنْ فِرعْوَْنَ وعَمََلِهِ وَنجََِّنِی مِنَ الْقوَْمِ الظََّالِمِینَ

عرض کرد: بار الها )من از قصر فرعونی و عزت دنیوی او  و( آورد هنگامی که )از شوهر کافرش بیزاری جست

ای برای من نزد خود در بهشت بنا کن و مرا از شرَّ فرعون )کافر( و کردارش و از قوم ستمکار  گذشتم( تو خانه

 ".نجات بخش

بی شک انسان موجودی فقیر و نیازمند است که در خلقت و حتی در هر لحظه از  د( ذکر و یاد خداوند:

سوره فاطر هم  ۱۵زندگی خود وابسته به فیض رسانی مستمر خداوند بوده و خواهد بود. چنانچه در آیه ی

ی مردم، شما همه به خدا فقیر و محتاجید ا "حَمِیدُالْ الْغَنیَُِّ هوَُ وَاللََّهُیاَ أَیَُّهاَ النََّاسُ أَنْتمُُ الفُْقَراَءُ إلَِى اللََّهِ  "آمده :

. ذکر و یاد خدا به انسان یادآوری می کند صفات استی نیاز و غنیّ بالذَّات و ستوده  و تنها خداست که بی

که خداوندی که غنی بالذات است دائماً در حال فیض رسانی به انسان هاست و هیچ نیرویی بالاتر از خدا 

ین رو حضرت زینب سلام الله علیها در خطبه ی کوبنده ای که در شام و در مقابل یزید ایراد وجود ندارد. از ا

کردند، خداوند را یاد کرده و از خدا در خواست می کند که انتقام ایشان و خاندان گرامی شان را از یزیدیان 

خدایا! حقَّ ما . لْ غَضبََکَ بمَِنْ سَفَکَ دِماءَنا، وَ قَتلََ حمُاتَناأَللَّهُمَّ خذُْ بحَِقِّنا، وَ انْتَقِمْ مِنْ ظالمِِنا، وَ أَحْلِ "بگیرد:

را بستان و از ستمگرانِ بر ما، انتقام بگیر و خشمت را بر آن کس که خون ما را بر زمین ریخت و حامیان ما 

رام می گیرد سوره رعد آمده،دل ها تنها با یاد خدا آ 2۸بنابر این همان گونه که در آیه ".را کشت فرو فرست

حضرت زهرا س نیز در خطبه ی . ذکر و یاد خداوند در همه ی مراتب و مسائل حائز اهمیت می باشدو 

فدکیه قبل از هرچیزی سخن خود را با شهادت به یگانگی خداوند و توصیف ویژگی های خالق متعال آغاز 



یکَ لَهُ، کلَِمَة  جَعَلَ الاِْخْلاصَ تَأْویلهَا، وَ ضمََّنَ الْقُلُوبَ مَوْصوُلهَا، وَ وَ اشَهْدَُ اَنْ لا اِلهَ الِاَّ اللَّهُ وَحدَْهُ لا شَر: »می کند

شهادت می دهم  .هامِ کَیفِْیَّتُهُانَارَ فِی التَّفَکُّرِ مَعقُْولهَا، المُْمْتنَِعُ عَنِ الاَْبْصارِ رُؤْیتَُهُ، وَ مِنَ الاْلَسُْنِ صِفَتُهُ، وَ منَِ الْاَوْ

کلمه بزرگی است که اخلاص را تأویل آن . ز خدای یکتا نیست و شریکی برای او وجود نداردکه خدایی ج

خداوندی . قلب ها را متضمن وصل آن ساخت و در انوار تعقل آن را معقول و روشن ساخت. قرار داده است

کیفیت اش را زبان ها قدرت وصف او را ندارد، وهم و خیال، قدرت تصور . که چشم ها قدرت دیدنش را ندارد

.» ذکر و یاد مستمر خداوند در سیره ی حضرت خدیجه س نیز پررنگ است (.۳و 2: ۱۳۷۸ بهزاد پور،) «ندارد

حضرت خدیجه س سرآمد زنان نیایشگر بود و دائماً به یاد خدا بودند و ذکر خدا را می گفتند، به طوری که 

یا حَیُّ یا قیَُّومُ، ": از جمله . زمه می کردندایشان دو حرز مخصوص خود داشتند و مرتباً آن ذکر ها را زم

           به نام خداوند "  بِرَحمَْتِکَ اسَْتَغیثُ فاََغِثْنی، وَ لا تکَِلْنی اِلی نَفسْی طرَفَْةَ عَیْنٍ، وَ اَصْلحِْ لی شَأْنی کُلَّهُ

اه بده و مرا هرگز به به من پن. به رحمتت پناهنده شدم! ای خدای زنده و استوار! بخشنده ی بخشایشگر

دومین حرز . همه ی حال و زندگی من را سامان ببخش. اندازه ی یک چشم به هم زدن به خودم وا نگذار

. به نام خداوند "یاَ اللَّهُ یاَ حَافظَُ یاَ حَفِیظُ یاَ رَقیِبُ  بِسْمِ اللَّهِ الرَّحمْنِ الرَّحیِمِ":ایشان هم به این صورت است 

سلطان محمدی و سلطان «) ر! ای خدا ! ای نگهبان، ای نگه دارنده ی مراقب و پاسداربخشنده ی بخشایشگ

(. در حقیقت انسان تاب آور با ذکر و یاد خداوندی که قادر و ناظر است و استعانت از او، ۱۱: ۱۴۰۰محمدی، 

 می تواند در برابر موانع و سختی ها مقاومت کند و بهترین پاسخ ممکن را ارائه دهد. 

     

 راه های بهبود تاب آوری 2شکل 
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 نتیجه گیری

تاب آوری یک نیروی درونی است که به انسان کمک می کند در شرایط دشوار با مشکلات و موانع، مواجه ی 

در نگاه دینی از مفهوم . درستی داشته باشد و تا حد امکان بتواند پیامدهای منفی یک بحران را کنترل کند

ل صبر و استقامت و پایداری یاد می شود و اگرچه مفهوم تاب آوری با مفاهیم صبر تاب آوری با مفاهیمی مث

و پایداری تفاوت دارد اما به دلیل اشتراکاتی که میان آنها وجود دارد در برخی از موارد یکسان دانسته می 

ره ی بانوان از آنجایی که بانوان نقش مهمی در تربیت فرزندان ایفا می کنند؛ سرمشق گرفتن از سی. شوند

شود،  شاخص نام برده شده در منابع اسلامی که صبر و استقامت از ویژگی های بارز رفتاری آنها محسوب می

از توان بازگشت به حالت اولیه ی  .تواند به ارتقای مهارت های تاب آوری در آنها کمک کند تا حد زیادی می

ری با شرایط جدید و ایجاد تغییرات سازنده در داشتن انعطاف و قدرت سازگا قبل از بحران، تحمل پذیری،

خود یا محیط، به عنوان چهار مورد از مؤلفه های تاب آوری، نام برده شده؛ که مصادیق آن در سیره ی چهار 

همچنین با مراجعه به آیات قرآن و برخی از روایات و . بانوی اسلامی مدنظر مورد تحلیل و تبیین قرار گرفت

سیره ی چهار  مطابق آیات قرآن و. راه هایی برای افزایش مهارت تاب آوری مطرح شد سیره ی این بانوان،

، اعتماد ی الهی به ویژه ابتلاء و استدراجبانوی بزرگوار ذکر شده در مقاله ، ایمان به معاد، آگاهی از سنت ها

آوری  رت های تاببه وعده های الهی و ذکر و یاد خدا راهبرد هایی هستند که برای ارتقا و افزایش مها

 .پیشنهاد می شوند
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Abstract 

Introduction: The present study was conducted with the aim of determining the 

effectiveness of applying the Lego-based curriculum on students' creativity in second-grade 

elementary math concepts. 

Method: The research method was a quasi-experimental design with a pre-test-post-test 

design with a control group and a statistical population including all second-grade 

elementary school students in the 4th district of Isfahan in the academic year of 2021-2022. 

The sample size includes 64 students who were selected by the available method and 

randomly assigned to two experimental (32) and control (32) groups. The tool for collecting 

information in this research was Torrance's creativity questionnaire (1979). The Lego-based 

curriculum was implemented in 8 sessions of 45 minutes for the experimental groups. 

Findings: results of hypothesis testing through covariance analysis showed that the use of 

Lego-based curriculum has a positive effect on students' creativity in second grade 

elementary math concepts.  

Conclusion: The general conclusion of the research showed that according to the findings, it 

is recommended to use the Lego-based curriculum in second grade math classes. 

Keywords: Lego-based curriculum, creativity, academic progress, second grade. 
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Investigating the effect of positive thinking skill training on job 

satisfaction and happiness of elementary school teachers in Tangistan city 
 

Detailed Abstract 

Introduction: The present study was conducted with the aim of investigating the effect of positive 

thinking skills training on the job satisfaction of elementary school teachers in Tangistan. 

Materials and methods: The current research method was quasi-experimental with a pre-test and 

post-test design with a control group. The statistical population of the present study was 471 primary 

school teachers in Tangistan. The sample size of the research was 30 people by sampling method. The 

data collection tool included Smith, Kendall and Hallin's job satisfaction questionnaire (1959). 

Results and discussion: The average score of each component of job satisfaction, i.e, the nature of 

work, colleagues, promotion, salary, work environment and supervision in the participants of the 

experimental group in the post-test stage is more than the control group, in other words, it can be said 

that the positive skill training Thinking led to the improvement of each component of job satisfaction, 

i.e, the nature of work, colleagues, promotion, salary, work environment and supervision in the 

participants of the experimental group compared to the control group. 

Examining and explaining the analysis of the hypothesis showed that positive thinking is one of the 

most effective issues in the quality of human life, because actions are formed based on thoughts and 

ideas. Humans are always distinguished from each other by their way of thinking and the vision they 

have of the world. Positive thinking means the art of optimally using any situation according to the 

management you will have on your thoughts. The people who are next to you are influenced by your 

thoughts and inner states, so you should try to think about happiness, success and health as much as 

possible. With such a way of thinking, other people will be inclined to help you in your work. . They 

enjoy the positive vibes you emit. In order to take full advantage of the positive energy within, you are 

required to make changes within yourself. You should look at life with a positive view, visualize the 

successful result of all your efforts from the beginning; Also, don't shy away from any necessary 

measures to establish your success (Bakht, 2017). On the other hand, not only one factor does not 

cause job satisfaction, but a certain combination of various factors causes a person to feel satisfied 

with his job at a certain moment of time and tell himself that he is satisfied with his job and enjoys it 

(Rezaian, 2018). . If the main and important motivations of a person are satisfied in the context of his 

job and the work he does, the smaller the distance between the person's personal needs and his 

perception or attitude towards the potential ability of the job to satisfy these needs, the greater the job 

satisfaction will be (Manchu, 2015). ). The basic pillar and the most important part of human behavior 

is positive thinking. Thoughts have a profound effect on human behavior and emotional and 



psychological states. If these thoughts are correct, logical and positive, it will help the mental health of 

a person, otherwise, it will provide the basis for a person to suffer from emotional disorders such as 

stress, anxiety and depression. Disturbances that have always been a companion of man since the 

beginning of mankind, and man has always tried to find a way to overcome these problems. Man 

knows the world around him by thinking and achieves the concept of self-awareness; In other words, it 

is man's interpretations of various things and various phenomena that creates a knowledge of the world 

in him. These interpretations originate from thinking. Thinking, feeling and action are completely 

interacting with each other and each of these factors is continuously being influenced by the other two 

factors and influencing them (Sadat Aghamiri, 2015). Undoubtedly, managers should be sensitive 

about the satisfaction or dissatisfaction of teachers because it is believed that teachers who are 

satisfied with their work, compared to those who do not feel satisfied, have more efficiency or 

services. On the other hand, job satisfaction is a positive and pleasant feeling and the result of job 

evaluation or individual experience. This mode helps people's physical and mental health a lot. Job 

satisfaction is a psychological factor and a type of emotional adaptation to the job and employment 

conditions; That is, if the desired job provides the desired pleasure for the person, then the person is 

satisfied with his job. On the other hand, if the desired job does not give the desired satisfaction and 

pleasure to the person, the person starts to condemn the job and tries to change it. From an 

organizational point of view, a high level of job satisfaction reflects a very favorable organizational 

climate that leads to the attraction and survival of employees (Manchu, 2015). 

Therefore, it is very necessary to hold regular meetings for teachers and encourage them to express the 

problems and inadequacies in the work environment and take action to solve the problem. Also, this 

research may be an incentive for education managers and schools to consider positive thinking skills 

training in the form of complementary programs along with other treatments for teachers and provide 

the very positive effects of this training in increasing teachers' job satisfaction. bring. 

Conclusion: The general conclusion of the research showed that by strengthening the teaching of 

positive thinking skills among teachers, it is possible to improve their job satisfaction in schools. 

Keywords: teaching positive thinking skills, job satisfaction, teachers. 
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 چکیده

دانش آموزان   یتلگو محور بر خلاق یبرنامه درس یریبه کارگ یاثربخش یینپژوهش حاضر با هدف تعهدف: 

 یشبا طرح پ یشیروش پژوهش، شبه آزما: روش کار .انجام گرفت ییدوم ابتدا یهپا یاضیر یمدر مفاه

 یمدارس دولت ییدوم ابتدا  یهآموزان پا دانش یشامل تمام یآزمون با گروه کنترل و جامعه آمار پس -مونآز

آموزان که به روش  نفر از دانش 64بود. حجم نمونه شامل  1401-1402 یلیاصفهان در سال تحص 4 یهناح

 .( قرار گرفتند32نفر( و کنترل ) 32) یشدو گروه آزما در یتصادف یصدر دسترس انتخاب و با تخص

 8 یلگو محور ط ی( بود. برنامه درس1979تورنس ) یتپژوهش پرسشنامه خلاق یناطلاعات در ا یابزارگردآور

 یلتحل یقاز طر  یهفرض یبررس یجنتا :نتایج .یداجرا گرد یشآزما یگروه ها یبرا ای یقهدق 45جلسه 

دوم  یهپا یاضیر یمدر مفاه وزاندانش آم یتلاقلگو محور بر خ یبرنامه درس یریبه کارگ نشان داد یانسکووار

 یریها بهره گ یافتهپژوهش نشان داد که با توجه به  یکل یریگ یجهنت گیری:نتیجه .دمثبت دار یرتاث ییابتدا

 شود. یم یهدوم توص یهپا یاضیر یلگومحور در کلاس ها یاز برنامه درس

 .ییدوم ابتدا یهپا یلی،تحص یشرفتپ یت،لگومحور، خلاق یبرنامه درس :کلیدیواژگان
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 مقدمه

مروزه بر . اظام آموزشی، به عنوان یک نهاد اجتماعی شده استهای جهان موجب بازاندیشی و تعریف مجدد عناصر ن دگرگونی

ی اساسی آنها ایجاد یادگیری  شود که وظیفه مدرسه به عنوان محیطی تلقی می، های تربیتی رایج در جهان اساس نظریه

علاوه بر  دیبا یبرنامه درس. مهارتی و نگرشی دانش آموختگان توجه شود، مطلوب است؛ لذا باید به ابعاد مختلف دانشی

 یبرا یو آمادگ لیدر تحص یفیجاد تحول کیا طیشرا، مختلف های نهیدانش آموزان در زم یازهایو ن ها به سؤال ییپاسخگو

در این میان دوره ابتدایی نقش محوری در زمینه  .دیرا در جامعه فراهم نما یاحراز شغل مولد، بهبود و توسعه دانش و فناور

ای چون خواندن، نوشتن و حساب  های پایه ای که فراگیری مهارت نماید. دوره انش آموزان ایفا میپرورش تمام ابعاد وجودی د

 درک ریاضی، بر یادگیری و آموزش در تحول شروع ای از اهداف اصلی خود هدف گذاری نموده است. با کردن را به عنوان گوشه

 در جدیدی رویکردهای همچنین و شده تأکید بیشتر ها ندهیادگیر استدلال تقویت برای ریاضی تر عمومی های ایده و مفاهیم

 فعال حضور جدید تربیت و تعلیم عبارتی به(. 1396ی، عشر یاثن) است شده مطرح تفکر نیروی توسعه بر ریاضیات تأثیر کنار

 تدریس های شیوه هک کند می پیدا تجلی صورتی در حضور این و داند می ارزش با و مؤثر بسیار را یادگیری امر در آموز دانش

 های درس از . یکی(1392، انیاسد) نماید ایجاد آموزش روند در تحولی و شود انتخاب مفاهیم ریاضی آموزش با متناسب معلم

 برخی از  در  آن درس، بی علاقگی به یادگیری این با وجود اهمیت؛ است ریاضی درس در هر نظام آموزشی  بنیادی و مهم

 و ریاضی درس مفاهیم ارایه در تنوع امر نبود  این  دلایل از های پژوهشی یکی  بر اساس یافته. دشو دیده می آموزان دانش

 ی وظیفه اند متمادی، نتوانسته سالیان تجربه وجود با سنتی های (. روش1399، نژاد بذول) است یادگیری -یاددهی الگوهای

 که سویه دو است ریاضی، فرآیندی آموزش که آنجا از. دهند انجام مطلوبی نحو به آموزان دانش عموم برای را آموزش خطیر

 از حسی چند های شیوه کارگیری به و مناسب های آموزش با تا اندیشید ای چاره دارند، باید شرکت آن در دو هر فراگیر و معلم

یادگیری  به آموزان دانش بترغ افزایش در مثبتی تأثیر بدیع و مبتکرانه های روش از گیری بهره با و شود کاسته یادگیری سختی

 امروز، ریاضیات جهان شرایط و ویژگیها به توجه با (.1392، برون)گردد  آنان های آموخته دوام و مانایی باعث و داشته ریاضی

 بشری تمدن وارد هاسـت قرن آن ریاضیات، آمـوزش اهمیت به باتوجه. دارد به سزایی سهم ها مهارت و دانش انتقال و ارایه در

 و اسـت شده می تدریس یونان در درسی موضوع یـک عنـوان بـه مـیلاد، شـمارش از قبـل سـال چهارصد حدود است، در هشد

 در را ریاضـیها  انگلیسی نوزدهم قرن در. شد می داده آموزش ریاضی مفاهیم طریق از نیـز فلسـفه افلاطـون مدرسـه در حتـی

 و گرفته قرار توجه مورد ریاضـی آمـوزش گوناگون جوامع در کنون تا زمان آن زگنجانیدند، ا مدارس عمومی آموزش برنامـه

 است، درک اهمیت حائز ریاضیات آموزش در (. آنچه1398برومز، )اسـت  شـده عمـومی آمـوزش برنامـه اصـلی اجـزاء از یکی

 از بایـد بلکه شود نمی خلاصه آن کلی اصول گرفتن فرا در تنها موضوع یک اساسی اصـول درک و آموختنباشد.  می مطلب

 موضوعات اساسی اصول کـه معتقدنـد درسـی ریـزی برنامـه متخصصـان. باشد برخوردار مساًله حل و جدید کشف توانـایی

 بتواند آموز دانش اینکه برای پس. پذیرد صورت آموز دانش توسط مجهولات نهایی کشف که شوند ارائهای  گونه به باید درسی

ی، کلور یپورمحسن)شود  مـرتبط وی زندگی محیط با باید آموزش بپردازد مجهولات کشف به و کـرده درک را اضـیری مسائل

 تدارک فعالیتهایی و پذیرد صـورت شـاگرد مختلـف حواس و زندگی محیط از استفاده با باید ریاضیات آموزش بنابراین(. 1398

نظام آموزشی و معلم باید بکوشند تا دانش آموزان اشیاء و امور مختلف را  کند. در نتیجه درگیر را آموز که دانش شود دیده

سازند.  ببینند، دستکاری کنند تا فرا گیرند. این گونه فعالیتها درک مفـاهیم مختلـف را بـرای دانـش آمـوزان میسـر می

می در اختیار دانش آموز قرار دهند برای توانند به جای اینکه اطلاعات را به صورت مستقیم و از راه توضـیحات کلا معلمان می

یی از فعالیـتهـای متنـوع از جمله وسایل مختلف هنری، دستی، مکعبهای چوبی، اسباب بازیها، معماها و مانند ها آنان مجموعـه
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ی از رسد یها نامهبر. اینهـا فـراهم آورنـد تـا آنهـا بتواننـد مفـاهیم ریاضـی را بهتـر درک کـرده و بـه کشـف دانـش بپردازند

   .(1392، یریپ) ورزند دیتأک رانیخلاق در فراگ های روشه استفاده از ب دیبا جمله ریاضیات 

آثار ترین  کارگیری این استعداد، به خلق ارزنده عنوان یک استعداد بالقوه نیازمند توجه و پرورش است. به قیت بهلاخاز طرفی 

 حیات تداوم و بقا برای انسان( 1989) 2(. از نگاه تورنس2016، 1وانگ)نجامد ا ی علمی، هنری و اجتماعی میها در حوزه

 خلاقیت پرورش برای فرصت به عبارت دیگرایجاد. است امروز کودکان در خلاقیت قدرت بسط آینده، نیازمند درها  سازمان

 و خلاق نوجوانان و کودکان ساییشنا برای ستها مدت جوامع سبب، اغلب بدین. است زندگی و مرگ منزله به جامعه هر برای

(  نیز  بر این نکته اشاره دارد که 1994) 3آیزنر اند. پرداخته جدی یها ریزی برنامه خلاق، به آموزشی یها شیوه از استفاده

 تمهار مانند درست خلاق تفکر مهارتهای پرورش که اند  پافشاری نموده تربیت و تعلیم پردازان نظریه و فیلسوفان از بسیاری

 اساسی اهداف از یکی عنوان به خلاقیت آموزش که شده موجب امر . این شود آغاز کودکی سالهای از باید نوشتن و خواندن

 برنامه در باید باشد که مفهومی هر به خلاقیت حال هر گیرد. در قرار عمومی حمایت و توجه مورد همواره تربیت و تعلیم

 در را خود روزانه وقت از نیمی آموزان دانش که یابد؛ چرا آموزان، تجلی دانش قیتخلا پرورش در اساسی عامل عنوان به درسی

 توان می آورد فراهم خلاقیت بروز برای را زمینه درسی برنامه چنانچه و گذرانند می درسی برنامه و کتاب با ارتباط در و مدرسه

 تجارب سازی غنی اساس، ضرورت این بر و دارد پرورش و تقویت به نیاز خلاق بود. مغز آموزان دانش در خلاقیت پرورش شاهد

 نقش تواند میکودک،  رشدی شرایط با سازگار و داوطلبانه فعالیت یک عنوان بازی، به میان این درشود.  می مطرح یادگیری

 به آموزشی کمک یافته، ابزاری سازمان بازی از شکلی عنوان به آموزشی لگوی. نماید ایفا تجارب این سازی غنی در مؤثری

 واند  شده طراحی تجربی یادگیری نظریة و ساخت با همگام آموزش فلسفة اساس بر آموزشی لگوی یها کلاس. آید می شمار

 (.1400، میرزاصفی)کردند  تأیید روانشناسی حوزة متخصصان و اساتید را آن روایی

                 بتنی بر ساختن مبتکرانه با استفاده ازم از سویی آموزش با لگو یک مصداق از چنین یادگیری است. آموزش با لگو 

در این فرآیند مربی تسهیلگر است. ماهیت این روش، ساختن، (. 2015، 4آنه)ی استعاری در مهارتهای عملی است ها سازه

سازد. در این میان بای با قطعات لگو  کارگیری مهارتهای آموخته شده، وسیله به با خراب کردن و از نو ساختن است. کودک باید

گیرد  همیاری شکل می بر اساس کار گروهی و شود  اداره می لگوی آموزشی. کلاسی که با  تسهیلگر است مربی، فقط راهنما و 

ها در زمینه بهره گیری از برنامه درسی لگومحور  . پژوهشیابد ی اجتماعی کودکان نیز افزایش میها و از این طریق مهارت

های ارتباطی، اجتماعی، عاطفی  و ... دانش آموزان نشان داده           است  بهبود یادگیری و ارتقای مهارتتاثیرات مثبتی بر 

 کشور داخل در  که شد مشخص موضوع یراستا در خارج و داخل در ها  پژوهش یبررس با نیهمچن(. 2009، 5سوبهی)

 یاضیر میمفاه در آموزان دانش تیخلاق بر لگومحور یدرس برنامه یریکارگ به ریتاث یبررس به میمستق صورت به یقیتحق

رسولی و  :نکهیا جمله از است شده یاشارها آن به مقدمه در یضمن صورت به قاتیتحق از یبرخ در و است نشده پرداخته

ی پور ، سعید(1399) قدیری و همکاران ، عمو(1399)نژاد و همکاران  (، بذول1400، میرزا صفی و یعقوبی )(1402)همکاران 

، مورایس (1394) اسدیان اصل و ، شریفی(1396) بلوکات رجب (، اکبری و1396(، اثنی عشری و همکاران )1398و شهبازی )

                                                           
1- Wang 

2- Torrance 

3- Eisner 

4- Anne 

5- Subhi 



 در (2020الکلیش و همکاران )( و 2018(، کیم و همکاران )2016(، کیم )2015(، سورا )2014(، کو )2012(، پست )2011)

  اذعان نموده اند. آموزان دانش تیخلاق بر لگومحور یدرس مهبرنا یریکارگ به ریتاثبه  های خود پژوهش

 بر محور لگو درسی برنامه کارگیری به تاثیر از همین رو و با توجه به موارد پیش گفت این پژوهش در جستجوی یافتن 

ای که بنا بر خلا  الهدوره اول ابتدایی )پایه دوم دبستان( است. مس ریاضی مفاهیم در  آموزان دانش تحصیلی پیشرفت و خلاقیت

پژوهشی در این زمینه در کشور ما با وجود تایید اثربخشی بهره گیری ازبرنامه درسی مبتنی بر لگو در سایر کشورها در برخی 

از متغیرهای تحصیلی بر اساس موارد ذکر شده نشان از بی مهری یا غفلت ناآگاهانه از ظرفیت این رویکرد در آموزش مفاهیم 

های ابتدایی قابل رصد کردن است، تاکید افراطی بر اجرای  های ریاضی مدرسه . مساله حاضر در بیشتر کلاسریاضی  دارد

های لگو در آموزش  مومنانه برنامه درسی متمرکز کشور توسط معلم در کلاس، دانش ناکافی معلمان ابتدایی در زمینه قابلیت

سایل آموزشی مورد نیاز برای تدریس ریاضیات در مدارس، عدم ریاضی، کمبود منابع و امکانات آموزشی و عدم توسعه و

های درسی با لگو محوری بروز و شیوع این مساله را  ای از محتوای برنامه همراهی برخی از مدیران مدارس و عدم تناسب پاره

 پیشرفت و لاقیتخ بر محور لگو درسی برنامه کارگیری به تشدید نیز نموده است. تردیدی نیست در صورت تایید تاثیر

توان امید داشت از  دوره اول ابتدایی )پایه دوم دبستان( بر اساس این تحقیق می ریاضی مفاهیم در  آموزان دانش تحصیلی

های یاد شده کاسته شود و نتایج آن سهمی در بهبود آموزش ریاضی و توسعه خلاقیت دانش آموزان  حجم مشکلات و آسیب

 برنامه دف پژوهش حاضر بدنبال یافتن پاسخی برای این سوال پژوهشی است که آیا به کارگیریایرانی ایفا نماید. با این ه

 دوره اول ابتدایی )پایه دوم دبستان( تاثیر دارد؟ ریاضی مفاهیم در  آموزان دانش خلاقیت بر محور لگو درسی

 پژوهشروش 

  هیآموزان پا دانش تمامیشامل  یو جامعه آمار آزمون با گروه کنترل پس -آزمون شیبا طرح پ یشیروش پژوهش، شبه آزما

 حجم حداقل به توجه ضمن مطالعه نیا دربود.  1401-1402 یلیاصفهان در سال تحص 4 هیناح یمدارس دولت ییابتدا مدو

 دوم هیپا از کلاس دو. گرفت انجام کنترل و یشیآزما یها گروه در یتصادف صیتخص و دسترس در نوع از یریگ نمونه نمونه؛

 عنوان به کلاس کی و کنترل گروه عنوان به کلاس کی یتصادف صیتخص با سپس ،شدند انتخاب یتصادف صورت به ییابتدا

 یتصادف صیآموزان که به روش در دسترس انتخاب و با تخص نفر از دانش 64حجم نمونه شامل  .شدند دهیبرگز شیآزما گروه

 تیپرسشنامه خلاقشامل پژوهش  نیاطلاعات در ا یگرفتند. ابزارگردآور( قرار 32) نفر( و کنترل 32) شیدر دو گروه آزما

 ( بود. 1979) تورنس

 ( بوده که 1979های خلاقیت تورنس) ابزارگردآوری در این پژوهش پرسشنامه: (1979)تورنس  خلاقیت یها پرسشنامه

ترتیب  در پژوهش حاضر، به ها کدام از مؤلفهاست که ضریب پایایی هرپذیری   ابتکار، بسط، سیالی و انعطاف دارای چهار مؤلفه

 خلاقیت سنجش پرسشنامه عنوان تحت که آزمونی ه است.دست آمد به 84/0پایایی کل آزمون و  78/0 ، و82/0، 91/0، 89/0

 سال در دانشگاه استاد عابدی توسط کهباشد  می آن شده استاندارد و شده کوتاه واقع درشود  می شناخته ایران در تورنس

 خواهد 120 تا 0 بین آزمودنی هر خلاقیت کل نمره دامنهباشد.  می سوال 60 دارای آزمون این. گردید معرفی و ساخته 1372

 خلاقیت اصلی آزمون همزمان اجرای با) همزمان روایی نظر از هم نظر مورد خلاقیت آزمون (1372عابدی) تحقیقات طبق. بود

به  آزمون دو هر چهارگانه عوامل بین همبستگی از داری معنی نتایج ندارد عابدیکوتاه شده و استا خلاقیت آزمون و تورنس

 راهنما تائید استاد مورد محتوایی روایی نظر از نیز استفاده مورد است. در این پژوهش با وجود موارد پیش آزمون آمده دست

  گرفت. قرار
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  یافته ها

 به تحلیل 4و در ادامه در جدول  ها داده بودن نرمال یرامونپ یحث و بررسبه ب 3و  2، 1با توجه به اطلاعات مندرج در جدول 

 . خته شدپرداپژوهش  یهفرض

در مورد همسانی واریانس نمرات خلاقیت و پیشرفت تحصیلی در مفاهیم درس ریاضی دانش آموزان دوره اول  آزمون لوین 1 جدول

 ابتدایی

 سطح معنی داری درجه آزادی دوم درجه آزادی اول Fنسبت  متغیرها

 257/0 18 1 339/1 خلاقیت 

 

دهد در نمرات خلاقیت در مفاهیم درس ریاضی دانش آموزان دوره اول ابتدایی )پایه دوم دبستان(  نشان می 1نتایج جدول 

ون جهت بررسی نرمال بودن نمرات خلاقیت و پیشرفت تحصیلی در مفاهیم درس ریاضی از آزمها برقرار است.  تساوی واریانس

 آمده است 2کلوموگروف اسمیرنف استفاده شد نتایج در جدول 

 آزمون کلوموگروف اسمیرنف نمرات خلاقیت و پیشرفت تحصیلی در مفاهیم درس ریاضی دانش آموزان دوره اول ابتدایی 2 جدول

 سطح معنی داری درجه آزادی  آماره گروه متغیرها

 آزمایش خلاقیت 

 کنترل

150/0 

138/0 

32 

32 

087/0 

126/0 

پیشرفت تحصیلی در مفاهیم درس 

 ریاضی

 آزمایش

 کنترل

136/0 

151/0 

32 

32 

142/0 

073/0 

 

آزمون کلوموگروف اسمیرنف حاکی از آن است که نمرات خلاقیت در مفاهیم درس ریاضی دانش آموزان دوره  2نتایج جدول 

 اول ابتدایی )پایه دوم دبستان( نرمال هستند.
مورد همسانی کوواریانس خلاقیت و پیشرفت تحصیلی در مفاهیم درس ریاضی دانش آموزان دوره اول ابتدایی آزمون باکس در  3 جدول

 )پایه دوم دبستان (

 

مرات خلاقیت در مفاهیم درس ریاضی دانش آموزان دوره اول ابتدایی آزمون باکس حاکی از آن است که برای ن 3نتایج جدول  

 ها برقرار است. )پایه دوم دبستان( تساوی کوواریانس
 مورد مطالعههای  خلاقیت  در گروهنمرات تحلیل کوواریانس )چند متغیری(  4 جدول

 مجموع مجذورات منبع
درجه 

 آزادی
 F مجذور میانگین

 سطح

 معنی داری 
 وان آماریت مقدار اتا

 000/1 809/0 001/0 220/254 118/4181 1 118/4181 پیش آزمون

 000/1 392/0 001/0 746/38 249/637 1 249/637 گروه

     447/16 60 812/986 خطا

      64 421288 کل

 

توجه به این که تفاوت معنی دار وجود دارد. با  P<05/0ها در سطح  دهد بین گروه نشان می 4همان طور که نتایج جدول 

تر است این تفاوت به نفع گروه آزمایش  میانگین نمرات خلاقیت  در گروه آزمایش از میانگین گروه کنترل در پس آزمون بالا

 دانش آموزان دوره اول ابتدایی )پایه دوم دبستان(است، یعنی به کارگیری برنامه درسی لگومحور توانسته است نمرات خلاقیت 

 ن افزایش دهد. در مرحله پس آزمو

Box's M  نسبتF سطح معنی داری درجه آزادی دوم درجه آزادی اول 

731/11 774/3 3 000/691920 072/0 



 بحث و نتیجه گیری

 اول دوره یاضیر میمفاه در آموزان دانش تیخلاق بر لگومحور یدرس برنامه یریکارگ به ریتاث یبررسپژوهش حاضر به منظور 

. تفاوت معنی دار وجود دارد P<05/0ها در سطح  بین گروهیافته ها نشان داد که انجام گرفته است.  (دبستان دوم هیپا) ییابتدا

تر است این تفاوت به  با توجه به این که میانگین نمرات خلاقیت  در گروه آزمایش از میانگین گروه کنترل در پس آزمون بالا

دانش آموزان دوره اول ابتدایی نفع گروه آزمایش است، یعنی به کارگیری برنامه درسی لگومحور توانسته است نمرات خلاقیت 

 آزمون افزایش دهد.  در مرحله پس )پایه دوم دبستان(

، (1399)نژاد و همکاران  (، بذول1400، میرزا صفی و یعقوبی )(1402)رسولی و همکاران  مشابه با این یافته ها در تحقیقات

 بلوکات رجب (، اکبری و1396(، اثنی عشری و همکاران )1398، سعیدی پور و شهبازی )(1399) قدیری و همکاران عمو

(، کیم و 2016(، کیم )2015(، سورا )2014(، کو )2012(، پست )2011، مورایس )(1394) دیاناس اصل و ، شریفی(1396)

 در آنچه کهپژوهش نشان داد  نشان نییتب و یبررس به دست آمده است. (2020الکلیش و همکاران )( و 2018همکاران )

 اصول گرفتن فرا در تنها موضوع یک یاساس اصـول درک و آموختن. باشد یم مطلب درک است، اهمیت حائز ریاضیات آموزش

 درسـی ریـزی برنامـه متخصصـان. باشد برخوردار مساًله حل و جدید کشف توانـایی از بایـد بلکه شود ینم خلاصه آن کلی

 صورت آموز دانش توسط مجهولات نهایی کشف که شوند ارائه یا گونه به باید درسی موضوعات اساسی اصول کـه معتقدنـد

 محیط با باید آموزش بپردازد مجهولات کشف به و کـرده درک را ریاضـی مسائل بتواند آموز دانش اینکه برای سپ. پذیرد

 و پذیرد صـورت شـاگرد مختلـف حواس و زندگی محیط از استفاده با باید ریاضیات آموزش بنابراین. شود مـرتبط وی زندگی

 و اشیاء آموزان دانش تا بکوشند باید معلم و آموزشی نظام جهینت در .کند درگیر را آموز دانش که شود دیده تدارک فعالیتهایی

 میسـر آمـوزان دانـش بـرای را مختلـف مفـاهیم درک فعالیتها گونه این. گیرند فرا تا کنند دستکاری ببینند، را مختلف امور

 قرار آموز دانش اختیار در کلامی توضـیحات اهر از و مستقیم صورت به را اطلاعات اینکه جای به توانند یم معلمان. سازند یم

شود و بر  لگو باعث رشد و هماهنگی بین مهارت های بدنی و همچنین گسترش ارتباطات فضایی در کودکان می. از سویی دهند

ا شود و فرصتی ر خلاقیت فضایی کودک موثر است. استفاده از لگو فرایند خلاقی است که منجر به خلق محیطی مشارکتی می

سازد که دانش آموزان با استفاده از هوش جمعی به ساخت مدل های نمونه بپردازند و از این طریق به سوالات معلم  فراهم می

پاسخ دهند و تعاملی سازنده برقرار سازند و پایایی گروهی به بالاترین سطح برسد. آموزش هایی که بر پایه نوعی خلاقیت شکل 

لگو  نی مختلف بخصوص در سنین پایین منجر به نوانایی حل مسئله پیچیده و علمی گردد.تواند در گروه های س بگیرد می

تواند به وسیله مهره های لگو  وسیله ای برای یادگیری است که جنبه تکراری و خسته کننده پیدا نمی کند و کدک هربار می

اسباب بازی استفاده کنند و دست به ابتکار و توانند از این  شکلی تازه درست کند. همه ی کودکان به تناسب سن و هوش می

خلاقیت بزنند و چیز های نو بسازند که در رشد خلاقیت و توانایی های ذهنی اش موثر است. همانطور که کیم و همکاران 

ست ( در پژوهش خود به این نتیجه رسیدند که  آموزش خلاقانه لگو محور بر یادگیری مفاهیم و حل مسائل تاثیرگذار ا2016)

شود و این روش در قیاس با دیگر روش های تدریس کارآمد تر  و موجب یادگیری بهتر و درک بالاتر مفاهیم پایه در تدریس می

  است.

یادگیری دانش آموزش لگومحور به عنوان یک روش نوپا تنها در شهر تهران  که داشت انیب ستیبا یم پژوهش یشنهادهایپ بحث در

 گردد یم شنهادیپ آمده بدست جینتا به توجه باهمچنین  روند و فرایند این پژوهش تاثیر گذاشته است. میسر بود که این مسئله در

 .شود برگزار دبستان مقطع معلمان یبرا محور لگو سیتدر روش آموزش در یآموزش یکارگاهها که
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Abstract 

Introduction: The present study was conducted with the aim of investigating the goals and 

needs of teaching philosophy to children. Philosophy has existed in the curriculum not only 

as a subject from the distant past, but with deep thinking, which is a distinctive feature of 

philosophy, it has had a tremendous impact on the development and formation of sciences, 

and it is one of the challenging subjects in the view of thinkers. It has been to existence, 

value and knowledge. 

Method: This The current research is a type of applied research and its research method is 

descriptive-analytical. Also, the method of studying library resources has been used to 

collect information and research data. Data obtained from sources related to the subject 

were analyzed with qualitative methods. 

Findings: Through philosophizing, children recognize the dimensions of their lives and 

identify the different options they face. Philosophy for children is a program to increase the 

skill of critical and creative thinking in understanding philosophical issues, and the lack of 

attention of the educational system to learning the way and customs of thinking and 

strengthening the characteristic of reflection and precision in children and young people 

and developing their sensitivity in distinguishing right and wrong, the need to pay attention 

to efforts And it makes successful experiences in this field necessary..  

Conclusion: The general conclusion of the research showed that it is very necessary to pay 

attention to the problem of teaching philosophy to children in improving critical and 

creative thinking skills and in understanding philosophical issues. 

Keywords: Resilience, Islamic index women, endurance, resilience strategies. 
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Investigating the goals and necessities of teaching philosophy to children 
 

Detailed Abstract 

Introduction: The present study was conducted with the aim of investigating the goals and needs of 

teaching philosophy to children. Philosophy has existed in the curriculum not only as a subject from 

the distant past, but with deep thinking, which is a distinctive feature of philosophy, it has had a 

tremendous impact on the development and formation of sciences, and it is one of the challenging 

subjects in the view of thinkers. It has been to existence, value and knowledge. 

Materials and methods: This The current research is a type of applied research and its research 

method is descriptive-analytical. Also, the method of studying library resources has been used to 

collect information and research data. Data obtained from sources related to the subject were analyzed 

with qualitative methods. 

Results and discussion: Man is the only creature that has the demand of thought and thinking, and 

with the help of this possibility, the opportunity of education and learning in the individual and social 

dimension is provided to him. One of the fields that has been seriously effective in improving human 

thinking is philosophy and philosophical thinking. Because philosophy is the knowledge of 

questioning and questioning is the vein of human rational life. Although the presence of philosophy in 

human life is not a new issue, what has gained special importance today and is at the beginning of a 

new possibility is the effort to make philosophy universal and especially teach it to children. Education 

whose effective functions are directed at the child's personal life from the very beginning and in the 

next stages will lead to him benefiting more from material and spiritual opportunities in life and will 

lead to the improvement of the society's culture. In the last few decades, philosophizing and 

philosophizing as a way to cultivate the intellect has been noticed again in the world of philosophy of 

education. In 1969, Professor Matthew Lipman at Columbia University proposed the theory that if we 

engage children's minds in philosophical discussions and connect their natural curiosity with 

philosophy, we can make them thinkers who are more critical, flexible and effective. Such discussions 

have been raised in Iran for about a decade. Although this program has not been around for a long 

time, relative successes have been achieved during this time. Teaching children how to think is the 

central focus of the global movement of children's philosophy. A philosophy whose purpose is to 

promote thinking and learning verbal skills. But at the same time, this program has faced many 

challenges, especially in the theoretical field. Among the major theoretical challenges, the possibility 

of teaching philosophy to children according to the concept of philosophy has been one of the first 

challenges. Whether right or wrong, philosophy has been considered a difficult subject that deals with 

pondering the opinions of philosophers, and many educated and uneducated adults face difficulty in 

understanding it; Let alone children. Therefore, the first question that designers and supporters of 



philosophy for children face is whether it is possible to teach philosophy to children with such an 

image of philosophy. Another challenge about philosophy for children is the concept of philosophy for 

children. If it is possible to pay attention to philosophy in a concept beyond reading philosophy or 

beyond philosophical schools and systems, what is prioritized in philosophy for children is 

philosophizing in the sense of philosophical experience. How can children be involved in 

philosophical experiences? Critical and creative thinking is an undeniable condition, but not a 

sufficient condition. The content of thinking and the orientation of thought also play a fundamental 

role in it. Among the three major orientations of metaphysics, epistemology and existentialism that can 

be observed in the history of philosophy, the third element can be emphasized in philosophy for 

children. Pushing critical thinking towards questions that are beyond the problem and mysterious, and 

turning children's philosophical reflection to secrets and existential needs, can enrich their 

philosophical experiences. The element of self-knowledge and its relationship with philosophical 

thinking is one of the most important topics in philosophy for children. The attention of Lippman and 

his followers to the logical-analytical approach has prevented the adoption of a unified approach. 

This combination (taking an analytical-existential approach) can make the philosophy for children's 

orientation fertile, both in terms of orientation and methodology. Existential orientation in philosophy 

for children is more compatible with Iranian-Islamic tradition and culture and is effective in finding 

children's identity. For this reason, developing models that can direct children's philosophical 

experiences to secrets and existential needs is one of the necessities of research in the field of 

philosophy for children. One of the important harms that should be taken into account at the beginning 

is the haste in the implementation of the philosophy and child project. In this regard, social preparation 

and acceptance is so important in the implementation of this plan that if acceptance by society and 

individuals is not done, it will leave irreparable consequences that will take years to correct. Therefore, 

this plan, like other programs of the education system in any country, needs a lot of study, research, 

and meditation so that it does not lead to inconsistency in the departments and the lack of proper 

implementation of the plan, or to a dead end and questioning it by the society. On the contrary, if the 

plan is implemented on a trial basis with caution, study and sufficient accuracy, it will enjoy success 

and achieve the desired goals and will result in less injuries. Otherwise, due to not having a 

comprehensive understanding of its implementation, it may face failure at the very beginning. As it 

was said, one of the most important criteria for the implementation of any plan is to achieve social 

acceptance, which can be helped by education and information through the media and press, public 

education, etc. did. 

Conclusion: The general conclusion of the research showed that it is very necessary to pay attention 

to the problem of teaching philosophy to children in improving critical and creative thinking skills and 

in understanding philosophical issues. 

Keywords: Resilience, Islamic index women, endurance, resilience strategies. 
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 چکیده

فلسفه به کودکان انجام شد. فلسفه نه  آموزش یاهداف و ضررورت ها یپژوهش حاضر با هدف بررسهدف: 

          وجود داشته است بلکه با  یدرس یدور در برنامه ها یاز گذشته ها ی،موضوع درس یکفقط به عنوان 

از  یکی دعلوم داشته و خو یریتحول و شکل گ یربر س یشگرف یربارز فلسفه است تأث یژگیکه و یشیژرف اند

پژوهش : روش کار .ارزش و دانش بوده است ی،به هست یشمندانگاه انددر نوع ن یزموضوعات چالش برانگ

 یوۀاز ش ینباشد. همچن یم یلیتحل -یفیتوص یزآن ن یبررس یوۀو ش یکاربرد یحاضر از نوع پژوهش ها

به  یها پژوهش، استفاده شده است. داده یاطلاعات و داده ها یجمع آور یبرا یمطالعه منابع کتابخانه ا

کودکان از  :نتایج .قرار گرفت یلو تحل یهمورد تجز یفیک های یوهمنابع مرتبط با موضوع، با شدست آمده از 

اند،  ها مواجه را که با آن یمختلف های ینهو گز دهند یم یصخود را تشخ یابعاد زندگ ی،ورز فلسفه یقطر

خلاق در درک مسائل مهارت تفکر نقاد و  یشافزا یبرا یا کودکان برنامه ی. فلسفه براکنند یم ییشناسا

ورزی و تقویت ویژگی تأمّل و دقّت در  توجهی نظام آموزشی به آموختن راه و رسم اندیشه است و کم یفلسف

کودکان و جوانان و پرورش حساسیت آنها در تشخیص خطا و صواب، لزوم توجه به تلاشها و تجربیات موفق 

توجه به مساله  پژوهش نشان داد که یکل رییگ یجهنت گیری:نتیجه. سازد در این زمینه را ضروری می

 . بسیار ضروری است یدر درک مسائل فلسفو مهارت تفکر نقاد و خلاق  در بهبود آموزش فلسفه به کودکان
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 مقدمه

که روشنگر موضوع باشد،  یواحد یفتعرو  شویم که فلسفه تعاریف مختلفی دارد کمی تامل در تعریف فیلسوفان متوجه می با

اش تعریفی خاص از فلسفه  و مسائل جامعه یدئولوژیبینی، ا هایی نظیر، جهان هر فیلسوفی با توجه به مؤلفهیست؛ در دست ن

فلسفه دارند که ذیلا به آن  زدهد. برای مثال فیلسوفانی نظیر دیوئی، ملاصدرا و کندی هر کدام تعاریف خاصی ا ارائه می

 یتلق یکوشش"فلسفه را  ی،اب مسائل فلسفدر کت ی،و که یندهد: نخست ا شود. دیوئی، دو تعریف از فلسفه ارائه می پرداخته می

و  یدر کتاب دموکراس یوئید یگرد یف. تعر"دهد یبه خرج م یدر زندگ یاساس یها به هدف یدنرس یکه انسان برا کند یم

: 1373 یعتمداری،)شر کند یم یفتعر "ینبا توجه به مشکلات و مسائل مع"جا فلسفه را  فلسفه است و در آن بیتو تر یمتعل

زیرا غرض فیلسوف در عملش رسیدن به حق و در  داند؛ یعلم به حقایق اشیاء به اندازۀ توانایی آدمی م"کندی فلسفه را (؛ 15

درجه علم است که نهایتاً  یفلسفه اعلا گوید، یفلسفه م یفدر تعر دراو ملاص کند؛ یم یفتعر "عملش عمل کردن به حق است

اند که جایگاهی بعد از پیغمبر و امام را  هایی ترین انسان است. حکما کامل "لت نبوتمقام و منز"منشاء الهی دارد و برخاسته از 

معرفت ذهنی را با کمال نفس آدمی  هدخوا دارند؛ فلسفه در این معنا در خصوص ماهیت اشیاء در پی کشف حقیقت است و می

 یکه دارا یهر فرده می پردازند؛ به این شکل که . از جهتی نیز به فلسفه به معنای محتوا و تاریخ فلسفو تهذیب آن توام سازد

 یتچون: ماه یمواجه خواهد شد، سوالات یروزمره با سوالات جد یباشد در مواجه با زندگ یم یفلسف یتذهن یا یتفکر فلسف

فلسفه  یسوالات ما را به سه شاخه اصل ین. ایست؟ارزش چ یتو ماه یست؟و معرفت چ یقتحق یت، ماهیست؟چ یتواقع

معرفت و  یتکه از ماه یو اسم شاخه ا یشناس یاست، هست یتواقع یتکه در رابطه با ماه یا اخهکند. نام ش یه ممواج

است. ی دهد، ارزش شناس یقرار م یارزش را مورد بررس یکه مقوله  یو عنوان شاخه ا یکند، معرفت شناس یبحث م یقتحق

سه هزار  یخباشد. البته در طول تار یآن م یمحتوا ررسیبه مثابه ب توجه به فلسفه یجنبه از سوالات به نوع ینپرداختن به ا

در سه وجه  یتیفلسفه را فعالبهتر است،  .(1390 یت،)اسم بوده است ییراتیفلسفه همواره دچار تغ یدسته بند ینساله فلسفه ا

هر  یمنتظم، درباره  ی وهیتفکر به ش یقطر ی. فلسفه نظریمدر نظر آوریلی (، و تحلیزی)تجوی، دستوریسه سبک نظر یا

 یدرباره  یارزشها، داور یابیبه منظور ارز یارهاییمع ییندرصدد تع یزیتجو یا یاست که وجود دارد. فلسفه دستور یزیچ

از مفهوم فلسفه چیست، و  منظور سازد. یتوجه خود را برکامات و معنا متمرکز م یلیکردار و شناخت قدر هنر است. فلسفه تحل

است  یونانی یماخوذ از اصطلاح "فلسفه" مفهوم توانیم از این مفهوم در این نوشتار داشته باشیم؟ ی)تعریفی( میما چه کاربرد

طرز تفکر  ینوع یبه معنا یرود. گاه یبه کار م یمختلف یمردم به معان ی؛ اما در استعمال جار"حکمت یدوستدار" یبه معنا

و  دیشیدور ان یبه معنا یاز مسائل؛ گاه یدرباره پاره ا یشو دور اند یلک ینظر یبه معنا یگاه ین؛مع یها یتدر جهت فعال

 "فلسفه"است. در مجموع  یپر معن یامهم  یآنچه در زندگ یرو اعتبار و شرح و تفس یینتع یبه معنا یدر مسائل؛ گاه یرتبص

فلسفه در  یگر،از طرف د یو یدو عقا ییاو، و شناسا یدطرح و د یاساس یها یهدارد، تفکر درباره پا یانسان را به تفکر وا م

کودکان هر جامعه، . مفهوم کلی شامل تلاش انسان در جهت اندیشه نظری، تاملی و نظامدار در رابطه انسان و جهان است

دهد. برخورد  کند و ناشی هدرش می اند. سرمایه اگر در اختیار انسان آگاه و کاربلد باشد، افزونش می های آن جامعه سرمایه

لی و حساب شده با استعداد کودکان باعث شکوفایی ذهن و رشد خلاقیت خواهد شد و به بالندگی جامعه خواهد انجامید. اصو

و تربیت   و پرورش یا همان تعلیم متقابلاً، رها کردن یا آموزش نادرست، زمینه ظهور نسلی خموده و وابسته را فراهم آموزش 

و پرورش را به  های یادگیری کلاسیک، معمولاً آموزش  ای است. در روش ی هر جامعههای تعال ترین پایه صحیح کودکان از مهم

کرد و شاگرد آن را بعدها به دیگران  کردند. معلم مطالبی را به شاگرد منتقل می ها تلقی می معنی یادگیری مطالب و حفظ آن

رفت.  شمار نمی ومات استاد کار صحیحی بهداد. کسی حق به چالش کشیدن استاد را نداشت و نقد و بررسی معل انتقال می

شدند. زیرا تفکر نقاد نداشتند و  رو می طبیعی است که این کودکان در آینده با مشکلاتی در حل مسائل خود و دیگران روبه
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یه و تحلیل های نقد و بررسی موشکافانه، تجز گونه تفکر را آموزش ندیده بودند. در مواجهه با مسائل هم توانایی کاربرد روش این

 (.13۸۶اسکندری، کیانی، )و سپس قضاوت و داوری درباره آن را نداشتند 

پائلو فریر، متفکر و فیلسوف آموزش، معتقد بود که نه تنها باید روش خواندن کلمه را آموخت، بلکه همچنین باید روش خواندن 

ر نیست. از نظر فریر دو روش عمده در امر آموزش جهان را نیز تعلیم داد. امری که انجام آن با روش های موجود امکان پذی

قابل شناسایی است. روش بانکداری و روش مشارکتی. فریر ضمن نقد رابطه موجود بین شاگرد و معلم که در آن معلم یک 

 گوینده پرحرف و شاگرد یک شنونده صبور است، این سیستم و رابطه را رنج آور می خواند و می نویسد: آموزش از بیماری

روایت گری رنج می برد. روایت گری منجر به این امر می شود که فراگیر آنچه را که روایت شده است، به نحو میکانیکی حفظ 

کند، به خاطر بسپارد و این امکان را فراهم سازد که هر وقت معلم لازم داشت، بتواند از منبع، یعنی ذهنی که در آن ذخیره 

ذخیره "ز طریق پرسش های مشخص، بردارد. آموزش، بنابر این تبدیل می شود به شده است، هر چیزی که لازم داشت ا

. روندی که در آن فراگیران ذخیره شونده هستند و آموزگاران ذخیره گذار. فریر این نوع آموزش را آموزش انباشت "گذاری

بند که گرد آورنده اطلاعاتی شوند که محوری)بانکداری( می نامد و می نویسد: در این روند آموزش فراگیران فقط فرصت می یا

در آن ها ذخیره شده است. نرم ترین کلماتی که در مورد این شیوه آموزشی می توان به کاربرد این است که این روش به مرگ 

انش خلاقیت می انجامد. چرا که جدا از ضرورت تحقیق، جدا از امر گفتگو، به عنوان دو پایه اصلی آموزش، اصولا در این روش د

آموزان انسان به حساب نیامده اند؛ دانش تنها از طریق ابتکار و ابداع مداوم، از طریق پژوهش خستگی ناپذیر، بی تاب و 

امیدوارانه انسان در جهان، با آن و با یکدیگر، حاصل می شود. در سیستم آموزش به مثابه بانکداری دانش به عنوان هدیه ای 

خود را صاحبان دانش تلقی می کنند، به آنهایی که فاقدان معرفت تلقی می شوند، اعطا تلقی می شود که توسط کسانی که 

می شود. اما باید این نکته را مد نظر قرار داد که فراگیر نیز به معلم آموزش می دهد. نقطه آغاز آموزش باید تلاش برای حل 

ف رابطه باید به نحوی همزمان بپذیرند که در حال یاد کردن تناقض موجود در رابطه ی بین معلم و دانش آموز باشد. هر دو طر

دادن و یادگرفتن هستند. تنها در این صورت است که حرکت علیه ستمگری در امر آموزش شکل می گیرد. این راه حل به هیچ 

طه خدایگانی و وجه از مفهوم آموزش به مثابه بانکداری قابل استخراج نیست، چرا که آموزش به مثابه بانکداری نه تنها راب

بردگی بر امر آموزش پای می فشارد، بلکه از طریق کنش های زیر به آن دامن می زنند، روش ها و کنش هایی که در واقع 

بازتاب و انعکاسی از کنش های یک جامعه ستمگر به طور کلی است. فریر ضمن ارائه بحثی مفصل پیرامون رابطه درونی 

انکداری به نقل از سیمون دوبوار می نویسد: در حقیقت مصالح و منافع ستمگران نه در ستمگری و نظام آموزشی مبتنی بر ب

تغییر موقعیت و شرایطی که ستمدیدگی را ایجاد کرده است که در سمت دهی آگاهی ستمدیدگان است که پی گیری می 

یر نمی توانند منتظر ظهور چنان شود. اما آن روش که اولویت دارد و مهم می باشد این است که معلمین مسئول از نظر فر

لحظه ای و تحقق چنین آرزویی بمانند. معلم باید از همان روز اول تدریس، دانش آموز را درگیر تفکر انتقادی و جویند ی  

جلوه های مختلف انسان گرایی سازد، برای رسیدن به چنین هدفی معلم باید خود را در رابطه ای که دانشجو با او دارد، یاور و 

همتا بداند. ایجاد چنین رابطه ای نیازمند حضور و ظهور نوع دیگری از روش آموزشی است که فریر، پس از نقد سهمگین خود 

به نظام آموزشی مبتنی بر بانکداری که کلیات آن در بالا ارائه شد، آن را تحت عنوان روش مشارکتی، مفهوم پردازی می کند. 

رین آزادی. این روش آموزشی همانگونه که انتزاعی بودن انسان، مستقل و ناوابسته آموزش در ای نظریه روش است برای تم

 (.1970بودن انسان را به جهان را انکار می کند، باور به این ناواقعیت نیز ندارد که جهانی مستقل از انسان ها وجود دارد) فریر، 



کند، درست و غلط را تمیز دهد و در  ودک کمک میخورد، تفکر نقاد است که به ک آنچه که در زندگی بسیار به درد می

ها جانب صحیح را بگیرد. داشتن این نوع از تفکر از نیازهای مبرم و ضروری جامعه ماست که باید از کودکی به آن  داوری

موزد چگونه کودکی که بیا .تأثیر القائات و تبلیغات قرار نخواهد گرفت پرداخت. کودکی که با این نوع تفکر پرورش یابد، تحت

تأثیر  سالی تحت ها و معیارها برای تشخیص و داوری توجه کند، هرگز در بزرگ بیندیشد، استدلال کند، دلیل بخواهد و به ملاک

هر تفکری قرار نخواهد گرفت و راه صواب را از ناصواب تشخیص خواهد داد. به بیان دیگر، این سیستم درست نیست که یک 

ها  واقع تمام این داده اند. در ها هم پس بدهند و دلشان خوش باشد که درسی خوانده دکان بدهیم و آنهایی را به کو سلسله داده

هایی که به ما دادند و در امتحانات پس دادیم. نتیجه آن هم  خورند. مانند داده ها نمی بعدها در حل مسائل ذهنی به درد آن

ایم که هر چیزی را  هایمان یاد نداده طلاق، اعتیاد و ... است. زیرا ما به بچه امروز افزایش مشکلات اجتماعی، مانند بالا رفتن آمار

تواند به  ورزی و پرسیدن سؤالات اساسی درباره ماهیت چیزها، می فلسفه در معنای فلسفه. ابتدا پردازش و بعد قبول یا رد کنند

ورزی، کودکان ابعاد زندگی  درواقع از طریق فلسفهکودکان کمک کند تا ابعاد مختلف زندگی خود را ارزیابی و داوری کنند. 

کنند. بسیاری از اندیشمندان این عرصه بر  اند، شناسایی می ها مواجه های مختلفی را که با آن دهند و گزینه خود را تشخیص می

لسفی نزد کودکان است ای برای افزایش مهارت تفکر نقاد و خلاق در درک مسائل ف اند که فلسفه برای کودکان برنامه این عقیده

تربیت در  و  ای را در حیطه فلسفه کاربستی در تعلیم ای به خود گرفته و نقش ویژه در این علم، فلسفه رویکرد معنایی نسبتاً تازه

های فهم، مانند استدلال، قضاوت صحیح و کسب مهارت تعامل  فلسفه، کودکان را با مهارت .کند مدارس و برای کودکان ایفا می

  (.13۸1)جهانی،  سازد اعی از راه تحلیل مفاهیم زبان عادی برای حل مسائل زندگی روزمره آشنا میاجتم

هم شده است و « آموزش فلسفه »ها در عصر حاضر، شامل واژه ترکیبی  واقعیت این است که تحول معنایی بسیاری از واژه

فه به کودکان باید به دایره فرهنگ لغات ما اضافه حداقل در حوزه آموزش کودکان، معنای خاصی که از عبارت آموزش فلس

شود، با معنای عامی که همان برداشت قدیمی و کلاسیک از آموزش فلسفه است، تفاوت دارد. این نوع تلقی از آموزش فلسفه 

کان با فعالیتی ای از فلسفه برای کود عنوان شاخه به کودکان، یکی از رویکردهای فلسفه برای کودکان است که بعد از لیپمن به

در تلقی خاص از آموزش فلسفه برای کودکان، در فراهم کردن بستر جوشش فکری و . شود نشان داده می کاملاً متفاوت که

ترین هدف از تعریف جدید از آموزش فلسفه برای کودکان،  شک مهم تفکر انتقادی و آموزش آن اتفاق نظر وجود دارد. بی

فلسفه برای »استدلال و پردازش اطلاعات موجود است. و این همان معنای خاصی است که به افزایش مهارت کودکان در تفکر، 

با رشد و نمو تفکرات این  .(1391شود )سلیمانی ابهری،  در سراسر مجامع علمی جهان از آن یاد میو شهرت دارد « کودکان

ورهای زیادی شکل گرفته که اگر تاکنون فلسفه به گونه و استواری و استقامت پیروان این دیدگاه آرام آرام این باور در کش

عنوان رشته ای برای تدریس در دانشگاه ها مطرح بود و در دوره ه های تحصیلی قبل آن فقط در برخی رشته ها آن هم بسیار 

. برای این محدود در نظر گرفته شده بود، اکنون قرار است فلسفه به مدارس ابتدایی و راهنمایی و متوسط شود و گسترش یابد

کار چند نیاز عمده وجود دارد که اولین آنها واکاوی خود مفهوم فلسفه است و این که آنچه به عنوان فلسفه قرار است در این 

دوره های سنیّ تدریس گردد چیست؟ آیا همه اندیشمندان بویژه علمای تعلیم و تربیت با ورود فلسفه به جمع برنامه های 

ه ای از عقاید و آرای فلاسفه در برنامه تدریس خواهد شد یا مهارت های فلسفه ورزی و به اصطلاح درسی موافقند؟ آیا مجموع

فلسفیدن مّد نظر است؟ گام بعدی طراحی یک برنامه ی درسی است، که اجزا و عناصر یک برنامه درسی را در خود داشته 

برنامه های درسی وجود داشته است بلکه با ژرف  باشد. فلسفه نه فقط به عنوان یک موضوع درسی، از گذشته های دور در

اندیشی که ویژگی بارز فلسفه است تأثیر شگرفی بر سیر تحول و شکل گیری علوم داشته و خود یکی از موضوعات چالش 

 برانگیز در نوع نگاه اندیشمندان به هستی، ارزش و دانش بوده است. با این همه یک سئوال اساسی مطرح است که آیا فلسفه

صرفاً یک موضوع درسی است؟ پاسخ به این سؤال به نوع نگاه به فلسفه مربوط می گردد. نگرشی که از دیر باز وجود داشت و 
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در زمان هایی مانند دوران رواج فلسفه اسکولاستیک قدرت بیشتری داشت به فلسفه به عنوان موضوعی جدا از زندگی روزمره 

می داد. در چنین دیدگاهی فلسفه صرفاً یک موضوع   با مباحث مجرد و ذهنی آموزشنگاه می کرد و آن را بازبانی دشوار و 

درسی بود. در برابر چنین برداشتی از فلسفه عده ی دیگری فلسفه را یک موضوع درسی صرف نمی دانند بلکه آن را موضوعی 

است روش شود که ایا فلسفه، آموختن که در همه دروس کابرد دارد معرفی می کنند با توجه به وجود این دو دیدگاه لازم 

اندیشه هاست یا آموختن اندیشیدن. هر یک از این دو دیدگاه طرفداران زیادی را دارد که با استدلال هایی از نظر خود حمایت 

 می کنند. آموزش فلسفه به کودکان که بر نظر گروه دوم استوار است از زمان طرح و شکل گیری گرفته تا زمان اجراع مباحث

جدی را به دنبال داشته و موافقان و مخالفان زیادی را به خود اختصاص داده است. مخالفان آموزش فلسفه به کودکان عمدتاً با 

 دو رویکرد به نقد این دیدگاه می پردازند: 

فیلسوفان می  رویکرد نخست متعلق به کسانی است که بر مفهوم سنتی فلسفه باور دارند و آن را خواندن آرا و اندیشه های (1

دانند و بر این اساس و به دلیل اعتقاد بر این موضوع که آرا و اندیشه های فلاسفه پیچیده و مشکل است اعلام می کنند 

 کودکان توان درک فلسفه را ندارند. 

ین برنامه دارای رویکرد دوّم، از سوی کسانی است که بر برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان نقد زده و با بیان این که، ا( 2

انسجام کافی نیست، در پرورش تفکر انتقادی و ایجاد قوه ی داوری صحیح در کودکان شکست خورده است؛ ایجاد شرایط 

اجتماع پژوهش از طریق گفتگو بسیار دشوار است و دارای محتوای تصنعی است؛ آموزش فلسفه به کودکان را غیر قابل اجرا 

  .(13۸3 ،می دانند )قائدی

مله متفکران که به نقد فلسفه به کودکان پرداخته است مک پک می باشد، وی با پایبندی عمیق به فلسفه تحلیلی از ج

است، هر گونه آموزش باید به درسها محدود شود و تفکر انتقادی به معنای انتزاعی و موضوعی جدا، در طبقه بندی های  معتقد

ل ، تفکر انتقادی در ریاضی باید در درس ریاضی و توسط معلم ریاضی صورت دانشهای شناخته شده علوم جایی ندارد. برای مثا

گیرد و این مطلب با نگرش و برنامه لیپمن که به صورت کاربردی و با روش خاص و مجزا از درسهای دیگر ، فلسفه را آموزش 

یتهای معین یا عرصه هایی از موضوعات مک پک می گوید: تفکرانتقادی همواره خود را در رابطه با فعال می دهد، منافات دارد. 

به نمایش می گذارد و هرگز در انزوا نمایان نمی شود. در نتیجه همانطور که تعداد بیشماری فعالیت و انواع متفاوتی از فعالیت 

قادی می تواند به نحوه نقادانه تفکر کرد، طریقه های بیشماری نیز وجود دارند که تفکر انت  وجود دارد که می توان درباره آنها

ریچارد پن از زاویه ی دیگری به آموزش تفکر انتقادی می نگرد. گرچه او بر . (1991)مک پک،  خود را در آنها نمایان کند

آموزش فلسفه به کودکان صحه می گذارد، اما می گوید تفکر انتقادی نوعی نگرش است نه دانش پس ممکن است برنامه 

قط دانش فلسفه به کودکان ارائه دهد نه نگرش. ریچارد پل نیز به نوعی دیگر به دیدگاه آموزش فلسفه مثل هر درس دیگر، ف

تحلیل گرایانه می رسد، زیرا نگرش را از دانش جدا می کند. جفری کین یکی از محققین برجسته حوزه تفکر انتقادی است. او 

موزش فلسفه به کودکان، به دلیل تاکید بیش از اندازه بر در مقاله ای بانام )تحقیق به انحراف رفته لیپمن( می نویسد: برنامه آ

مهارت ها و فرآیندهای پژوهشی، از جریانهای اخلاقی غفلت می کند. این نداشتن انسجام باعث می شود برنامه آموزشی لیپمن 

بهتر، کین معتقد است از یکی از اهداف اساسی خود، یعنی آموزش فلسفه با دانش میان پدیده و رخدادها دور شود. به عبارتی 

برنامه آموزش فلسفه برای کودکان، دانش و آمادگی لازم برای ورود به صحنه های اخلاق را در کودکان ایجاد نمی کند. از 

دیدگاه کین، تلاش های اخیر لیپمن برای انسجام بخشیدن به محتوای برنامه قابل تقدیر است، اما تاکید زیاد بر زمینه های 

نیز باعث شده که خود تجربه و منطق فرایند کسب تجربه مورد توجه قرار نگیرد. هاوارد، محقق دیگری است که انتقادی تجربه 



برنامه آموزش فلسفه به کودکان را نقد و بررسی کرده است. وی می گوید: دانش آموزان نمی توانند صرفاً با روش پژوهشی و 

زش این گونه روش ها، باید به سبک شیوه های ادبی، کودکان را با فلسفه استدلالی با زندگی روزمره برخورد کنند به جای آمو

کار آمد سازد، گر چه برنامه  آشنا کرد. محتوای حماسی، غنایی و یا دستوری می تواند برنامه لیپمن را پیش از پیش مهیج و

را جایگزین فلسفه کرد؟ این سوال  لیپمن قابلیت مناسبی برای پرورش اخلاقی دارد. او می گوید: آیا می توان ادبیات خوب

 .(13۸2 )جهانی، تامل برانگیز است

با طراحی و اجرای برنامه ای  19۶9با وجود دیدگاه های فوق موسسه ی پیشبرد فلسفه برای کودکان به مدیریت لیپمن از سال 

الان نیست و کودکان نیز می توانند به با عنوان فلسفه برای کودکان اقدام به این کار نموده است. به نظر او فلسفه ویژه بزرگس

        آن بپردازند، او فلسفه را در معنای فلسفیدن به کار برد، کاری که کودکان می توانند، آن را انجام دهند و بطور ذاتی مستعد 

در طی این  تاکنون، انتقادهای زیادی از مبانی نظری و عملی درسی لیپمن صورت گرفته است و او 19۸0آن هستند. از سال 

سال ها از طریق کتاب ها و مقالات متعدد به این انتقاد ها پاسخ دهد. آموزش فلسفه برای کودکان کم کم جای مستحکمی در 

تئوری تربیتی برای خود باز کرده است. اندیشه آموزش فلسفه برای کودکان، قویا با اندیشه ها، روش و منش سقراط ارتباط 

او، مسیر دانایی با شناخت نادانی فرد آغاز می شود. نقش معلم را می توان با ماما مقایسه کرد. معلم  دارد. برای سقراط و پیروان

باید به صورتی بپرسد که اجازه دهد حقیقت آشکار شود. همانند ماما، معلم به تولید اندیشه کمک می کند. این گفته سقراط 

در جهان پیچیدۀ امروز، حرکت این برنامه درسی دانسته شده است.  زیربنای"زندگی ارزشیابی نشده، ارزش زیستن ندارد "که 

برای کودکان به عنوان یکی  فلسفه  ها، به یادگیری مهارتهای تفکر نیازمندند. از سوی دیگر افراد برای برخورد منطقی با چالش

ها را در سطح خودشان کنجکاو و  هتوانیم بچ از ابزارهای اصلی پرورش مهار ت های تفکر در کودکان شناخته شده است. ما می

 سعی کنیم تا آنها یاد بگیرند که با دلیل حرف بزنند و با دلیل بپذیرند. این در حالی است که برنامة پرسشگر بار بیاوریم و

فلسفه برای » ر باید محور کشور در حال انجام است. لیپمن معتقد است که تفک 100در بیش از )فلسفه برای کودکان( 

درس در  تعلیم و تربیت قرار گیرد. او معتقد است استفاده از فلسفه برای به کار انداختن ذهن شاگرد است. ارائة «کودکان

 های آموزشی ز برنامها فلسفه برای کودکان. کننده داشته باشد آموز باشد و معلم فقط نقش هدایت کلاس باید از سوی دانش

استدلال،  ودکان و نوجوانان افکار پیچیدۀ خود را شکل دهند. از این رهگذر،آورد تا ک ای است که این امکان را فراهم می

تر برای کار بر  شود. این برنامه نظام مند و تدریجی است که بیش دوستی آنها نیز زیاد می تفکرات انتقادی و خلاقانه و نوع

 (.1993)لیپمن،  ساله طراحی شده است 1۸تا  4روی کودکان 

            وان گفت، همه فیلسوفانی که به نحوی در مورد اندیشیدن و روش اندیشیدن تأمل داشته اند در در یک نگاه کلی می ت

شکل گیری جنبش فلسفه برای کودکان نقش داشته اند. عمده ترین چالش در این برنامه درسی، چالش بر سر مفهوم خود 

موزشی فلسفه به کودکان با اندیشه ها، روش و منش سقراط فلسفه است. این چالش شاید با سقراط شروع شده باشد. ایده ی آ

ارتباط قوی دارد. این گفته لیپمن که سقراط و روش او شاخص عمده ی حرکت هاست نشان می دهد آرای سقراط و برنامه ی 

او با فلسفه برای ( نیز این دیدگاه در مورد سقراط و ارتباط 1379درس فلسفه برای کودکان ارتباط قوی دارد. اوزمن و کراور )

کودکان را تأیید می کنند و بین اندیشه های سقراط و برنامه فلسفه برای کودکان، در مفهوم فلسفه و فیلسوف، در همگانی 

دانستن فلسفه و در روش که همانا گفتگوست، همانندی می بینند. تلاش دکارت برای دست یافتن به اندیشه های روشن و 

برای بنیادی استوار و بستگی تام روش دکارت با فلسفیدن به عنوان گام نخست آن که به باور نقیب متمایز و پی افکندن آنها 

زاده نخستین گام هر فیلسوف و هر آن کس است که در راه فلسفیدن گام می نهند، نشانگر ارتباط اندیشه های دکارت با 

فلسفه برای کودکان در زمینه تاکید بر اندیشیدن و فلسفه برای کودکان است بنابراین بین اندیشه های دکارت و برنامه 

فلسفیدن، تلاش هر دو برای باز گرداندن فلسفه به جایگاه خویش و نزدیکی قواعد و مراحل روش هر دو باهم بستگی وجود 
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ی را برای آزادی کودکان، بنیادهای مناسب دارد. همچنین تاکید روسو بر فعالیت و تجربه ی کودکان و نیز علاقه، کنجکاوی و

فلسفه برای کودکان فراهم می کند. این اندیشه ی روسو نیز که ارزشهای کودکان با ارزش های بزرگسالان متفاوت است و 

اجتماع به خطا معیارهای تربیتی خود را مطلق می شمارد، با ایده های حامیان فلسفه برای کودکان هماهنگ است. می توان 

که توسط روسو به رشته تحریر درآمده است و این کاری است که لیپمن بنیاد برنامه های گفت امیل اولین رمان فلسفی است 

کانت در مفهوم فلسفیدن و اهمیت دادن به روش سقراطی، برنامه فلسفه برای . (1377 ،)قائدی خود را بر آن استوار کرده است

و جدل ، مورد پذیرش طرفداران این جنبش نیست.  کودکان را حمایت می کند، اما مخالفت او با پرداختن زود هنگام به بحث

رویکرد وجودگرایانه یا شخصی کی یرکگارد، جنبه های شخصی یادگیری و انجام فلسفه را مورد تأکید قرار می دهد. پرورش 

ی کودکان تفکر خلاق، آنچه که کی یر کگارد و سایر هستی گرایان بدان اهمیت فراوان می دهند از اصول کار حامیان فلسفه برا

است. از میان آنچه که پیرس گفته است، حامیان فلسفه برای کودکان از دو نکته استفاده کرده اند. نخست عبارت حلقه ی 

کندو کاو )اجتماع پژوهشی( و دیگری تعریف پژوهش. اصطلاح حلقه ی کندو کاو ) اجتماع پژوهشی( در نزد پیرس به کار 

در فلسفه برای کودکان، این اصطلاح به هر نوعی از تحقیق علمی یا غیر علمی  آموزان پژوهش علمی محدود بوده است و

گسترش داده شده است. در نهایت بین اندیشه های فلسفی جان دیویی و اندیشه های حامیان فلسفه برای کودکان نیز 

 همانندی های به شرح زیر وجود دارد:

 هر دو در زمینه ای دموکراتیک رشد کرده اند. -

 دو به متن، زمینه ای که در آن اندیشه می شود، توجه دارند نه حقیقت های مطلق و غیر قابل تغییر.هر  -

 هر دو تربیت را در کانون توجه خود قرار می دهند و سایر جنبه های فلسفه خود را بر آن استوار می سازند. -

 هر دو روش فلسفی را برای تربیت انتخاب می کنند. -

 وش خود نیز بسیار به هم نزدیک هستند.آنها در مراحل ر -

 دوی آنها به روش، بیش از نتایج و پاسخ ها اهمیت می دهند. هر -

 به پرورش قوه ی داوری و انجام انتخاب های صحیح اهمیت می دهند. -

 .(13۸3 )قائدی، دوی آنها آموزش و پرورش سنتی را مورد انتقاد قرار می دهند هر -

دو گروه موافقان و مخالفان در می یابیم آنچه باعث مخالفت عده ای با این حرکت نو می گردد نگاه  با مقایسه ی دیدگاه های

سنتی آنان به فلسفه، احساس تکلیف برای حفظ موقعیت موجود و استقامت در حفظ جایگاه والای فلسفه و عدم توجه به اصل 

ه را دست یافتن به اندیشه های روشن و متمایز و پی افکندن معنا و مفهوم فلسفه است و گر نه اگر بر اساس نظر دکارت فلسف

آن ها بر بنیادی استوار بدانیم و اگر تآکید روسو بر فعالیت و تجربه ی کودکان و نیز علاقه، کنجکاوی و آزادی کودکان را قبول 

ست یافتن به اندیشه های داشته باشیم می توانیم بپذیریم با طراحی برنامه آموزشی مناسب ویژگی های دوران کودکی، د

طراحی کتاب های داستان در برنامه ی فلسفه به روشن و متمایز را برای کودکان ممکنن سازیم یعنی همان کاری که لیپمن با 

تاکنون بر روی نتایج حاصله از این برنامه نیز صورت گرفته موید  1970کودکان انجام داد. پژوهش های متعددی که از دهه ی 

فلسفه برای کودکان ترجمه  .این برنامه توانسته به عنوان یک برنامه درسی منسجم به اهداف خود دست یابد این است که

است. این برنامه توسط ماتیو لیپمن طراحی و به اجراء در آمده است و هدف آن در  phiosophy for childrenعبارت لاتین 

یق واداشتن فراگیران به اندیشیدن، تفکر خلاق و تفکر نقاد می باشد و در وهله اول ارائه ی رویکردی نو به تعلیم و تربیت از طر

زندگی است. فلسفه برای  مرحله دوم هدف آن خارج کردن فلسفه از جایگاه انتزاعی و وارد کردن آن به عرصه های واقعی



ز آن به یک برنامه درسی مدرن، هدف کودکان به پشتوانه ی تلاش پی گیر لیپمن نه تنها به عنوان طرح نو بلکه با فراتر رفتن ا

دار و با محتوای مشخص تبدیل گردید. از آنجا که این برنامه از ابعاد مختلف با آنچه تا کنون رخ داده بود متفاوت می نمود به 

اینکه عنوان مثال تعریف آن از آموزش فلسفه، راهنمایی به سوی فلسفیدن بود نه آموزش آرا و اندیشه های فلاسفه پیشین یا 

مخاطبان این برنامه کودکان بودند نه افراد بزرگسالی که به زعم برخی تنها آنها قادر به درک مفاهیم فلسفی هستند و از سوی 

دیگر برنامه فلسفه برای کودکان پارا دایمی بود در مقابل آموزش و پرورش سنتی نظرات اندیشمندان زیادی را به خود جلب 

  در پژوهش حاضر به دنبال رسیدن به اهداف زیر می باشیم:کرد. با توجه به مطالب بالا

 شناخت ضرورت آموزش فلسفه به کودکان -

 آشنایی با اهداف آموزش فلسفه به کودکان -

 آشنایی با عناصر برنامه آموزش فلسفه به کودکان -

 روش پژوهش

همچنین برای  تحلیلی می باشد. -، توصیفینوع تحقیق بر اساس اهداف تحقیق، کاربردی و شیوۀ بررسی بر اساس طرح تحقیق

جمع آوری اطلاعات و داده های پژوهش از شیوۀ مطالعه منابع کتابخانه ای که شامل اسناد و مدارک رسمی آموزشی، نتایج 

           ها نمایانگری از واقعیتها، مفاهیم یا  تحقیقات و مطالعات تطبیقی است، استفاده شده است. از آنجایی که داده

های کیفی می نامند.  ها و نه ارقام، به توصیف واقعیتها بپردازند آنها را داده ها هستند، چنانچه به صورت واژه دستورالعمل

ریزی و بیان مفهوم یا  های پژوهش حاضر از روش کیفی که شامل تدوین، تنظیم و  شالوده بنابراین برای تجزیه و تحلیل داده

 .آوری شده می باشد، استفاده شد های جمع معنی انبوهی از داده

 یافته های پژوهش

 ( ضرورت آموزش فلسفه به کودکان1

امروزه پیشروان علمی دنیا را به این جا رسانده است که باید فلسفه را از دوره دبستان به کودکان  مسائل حیات،به نگاه مدرن 

نقش این  ر زندگی فردی و حیات جمعی برخوردار است.از اهمیت انکارناپذیری د داوری و استدلال قدرت تمییز، تعلیم داد.

با  به جای نزاع در درون و میان تمدنها نیز نمی توان نادیده گرفت. امور را در تفاهم میان آدمیان و در نتیجه نشاندن گفتگو

البته  .تدلال هستندداوری و اس حتی در گروههای فلسفه دانشگاه ها نیز بسیاری از دانشجویان فاقد قدرت تمییز، وجود این،

در کشورهای پیشرفته و کشورهای غربی نیز این امر محسوس بوده  این معضل به کشورهای جهان سوم محدود نمی شود.

تلاشهای  در این مدت،و  است که دست به کار شده اند مدتی)حدود نیم قرن( اما اندیشمندان و فلاسفه این کشورها، است.

زمینه مطالعات و تحقیقات بسیاری به عمل آمده و کنفرانسهای متعددی تشکیل شده است و  در این بسیاری انجام شده است.

با عنایت به این امر که برای تقویت تواناییهای ذهنی و استدلالی افراد به این نتیجه رسیده اند که باید این کار را از دوران 

و از این طریق  د شده که فلسفه برای کودکان نام گرفته استشاخه دیگری از فلسفه متول بدین ترتیب، .کودکی آغاز کرد

این برنامه در حال حاضر در بیش از سی کشور جهان از استرالیا گرفته  فلسفه وارد دبستانها و مدرسه های راهنمایی شده است.

 فیلسوف و مربی قرن بیستم جان دیویی .به شانزده زبان در حال اجرا است تا ایسلند، از بلغارستان تا برزیل و از کانادا تا تایوان،

چرا که آموزش و پرورش بین محصول  در زمان خود به این نتیجه رسید که آموزش و پرورش با شکست روبه رو شده است.

و کاو یا تحقیق و مضمون خام یا مقدماتی آن خلط کرده و تلاش کرده است تا فقط نتایج مسائل حل شده را به  نهایی کند

دیویی آموزش و پرورش دوران خود را به عنوان آموزش و پرورش سنتی  نه خود تحقیق و کند وکاو را.، ن یاد دهددانش آموزا

دیویی تعلیم صرف دانش مبتنی بر آخرین اطلاعات درباره واقعیات جهان هستی را کافی  .یا قدیم مورد انتقاد قرار داده است

چرا که کندو کاو و  نشمندان به صورت گروهی کار تحقیقی انجام دهند،و معتقد بود که کودکان نیز همچون دا نمی دانست



 

 ... آموزش فلسفه یاهداف و ضرورت ها یبررسو همکاران/  پورقربان

  

 

آموزش و پرورش در  پیشروان روش تاملی، بر این اساس، کارهای پژوهشی کلا مبتنی بر مشارکت و همکاری افراد با هم است.

در  .ر نوع حب و بغضی به عمل آیدباید توام با دقت و به دور از تعصبات و ه قرن بیستم تاکید می کردند که آموزش برای تفکر،

 این بود که در مدارس باید تفکر انتقادی آموزش داده شود. شعار مربیانی که پیشرو بودند، در نیمه دوم قرن بیستم، نتیجه،

اما در این میان فقط دیویی بود که از برخی از  تفکری که اصول تجربی یا منطق صوری و حتی منطق غیر صوری را نقض نکند.

که هدفش اصلاح  سفه تعلیم و تربیت فراتر رفت و آموزش را موثرترین بازوی توانمند یک اصلاح وسیع اجتماعی تصویر کردفلا

همان طور هم دموکراتیک زندگی ؛ جامعه در نظامی جهانی است و مردم درآن همان طور که بطور طبیعی ایستاده راه می روند

بارها خواستار  دیویی باز، هیچ کس خواستار تغییر تمام عیار تعلیم و تربیت نبود. در آن مقطع زمانی به جزء دیویی می کنند.

علامه جعفری از جمله دانشمندانی است که معتقد است که تعلیم و  .آن شد که معلمان فکر کردن را به دانش آموزان بیاموزند

مغز دانش آموزان با اطلاعاتی که همواره در حال  به ویژه در عصری که پر کردن داشته باشد. تربیت باید رویکردی سوال محور

امروزه تعلیم و تربیتی کارایی دارد که بتواند در ذهن دانش آموزان  رویکردی منسوخ به حساب می آید. افزایش و تغییر است،

تعلیم و تربیتی  یگر،از سویی د .تموج افکار او را راکد سازد نه این که با تلاش در جهت ارائه صرف اطلاعات، سوال تولید کند.

یکی از ناب  تطابق داشته باشد. می تواند موفق باشد که با ویژگیهای ذاتی انسان از جمله استعدادها و گرایشهای درونی وی،

یکی از  از این رو، .ترین ویژگیهای هر انسان حس کنجکاوی اوست.که از زمان تولد و دوران کودکی خود را هویدا می سازد

اما متاسفانه برخی  م تعلیم و تربیت حفظ و سیانت از این ویژگی و پرورش آن در سایه تجربیات مدرسه است.وظایف خطیر نظا

نظامهای تربیتی پاسخ محور به گونه ای عمل می کنند که با افزایش سن و قرار گرفتن بیشتر افراد در معرض تجربیات مدرسه 

از ضرورتهای تعلیم و تربیت در هر  ل محوریاسئو وجه به رویکردت بنابراین حس کنجکاوی آنها کم رنگ تر می شود. ای،

توجهی  کم .ضرورتی که صاحبنظران بزرگ تعلیم و تربیت به اهمیت آن اشاره کرده اند عصری به ویژه عصر حاضر می باشد.

ن و پرورش حساسیت آنورزی و تقویت ویژگی تأمّل و دقّت در کودکان و جوانا نظام آموزشی ما به آموختن راه و رسم اندیشه

سازد. فلسفه برای کودکان  ها و تجربیات موفق در این زمینه را ضروری میها در تشخیص خطا و صواب، لزوم توجه به تلاش

ترین اقدامات کار فلسفی با  توان از جمله بنیادیچند وقتی است که در ادبیات فلسفی ما حضوری پررنگ دارد. این برنامه را می

اکنون در بیش از سی کشور جهان توجه بسیاری از متفکران، محققان و مربیان تعلیم و تربیت را در  ت که همکودکان دانس

های اخلاقی، تقویت  های اخیر به خود معطوف کرده است. بهبود توانایی تعقل، پرورش و تقویت خلاقیت، تقویت ارزش سال

توان به اجتماع کاوشگری، های آن می از مؤلفه و آید شمار می خودآگاهی و پرورش تفکر انتقادی از اهداف این برنامه به

( با نگاهی موشکافانه و عمیق، ورود به عرصه 13۸4های درسی داستان و معلمان تغییر نقش داده اشاره کرد. خسرونژاد ) کتاب

هایی درباره فرض یا فرض هایی درباره کودکان؛ دوم،داند؛ یکی فرضفرض می نظری فلسفه برای کودکان را نیازمند سه پیش

کند که فلسفه برای کودک   هایی در مورد چیستی ادبیات کودک. لیپمن صراحتاً اظهار میفلسفه؛ سوم، فرض یا فرض

ای است برای برانگیختن تفکر در تمام  انگیزاند. بنابراین، فلسفه وسیله کردن برمی برانگیزاننده است و اشتیاق کودک را برای فکر

درسی. پیداست که در این رویکرد، امکان آموزش فلسفه به کودک، البته در معنایی که به فلسفه نسبت داده   برنامههای  زمینه

تصمیم  برنامه فلسفه برای کودکان و نوجوانان تلاش می کند تا به آنها یاد بدهد چگونه انتخاب کنند،شود، وجود دارد.  می

درک  پرورش خلاقیت، بهبود توانایی تعقل، هدف های این برنامه عبارتند از: ازهمچنین برخی دیگر  بگیرند و داوری نمایند.

رشد فردی و میان فردی و توانایی مفهوم یابی از تجربه سهم عمده ای در تسریع علم و تکنولوژی دارند به ویژه این که  اخلاقی،

یکی از اهداف عمده آن  وهشی می پردازد.در چنین برنامه ای کاوشگر علمی به بررسی سوالات ایجاد شده در اجتماع پژ



در دراز مدت می  کراتیک است که می توانند تصمیمات بهتری اتخاذ کنند و داوری منصفانه ای داشته باشند،وشهروندانی دم

 .تواند جامعه کثیری را در همه زمینه ها تدارک ببیند

 ( اهداف برنامه آموزش فلسفه به کودکان2

برنامه را بهتر بشناسیم بهتر است انگیزه ایجاد چنین برنامه را دوباره مورد توجه قرار دهیم یعنی آنچه برای این که اهداف این 

لیپمن را وادار کرد این برنامه را طراحی و اجرا کند و آن این که فراگیران توانایی برخورد عقلانی با مشکلاتع بین خود را ندارند 

هدف این برنامه، افزایش »رسید که اولاً این افراد آموزش لازم در این زمینه شروع کرد. و او در بررسی این مسأله به این نتیجه 

مهارتهای فکری کودکان و نوجوانان به گونه ای بود که هم در این دوره و هم در دوره ی بزرگسالی آمادگی برای برخورد معقول 

ی فکری استفاده کنند. اهداف این برنامه از دیدگاه لیپمن به با مشکلات زندگی را داشته باشند و بتوانند از مهارتهای سطح بالا

 شرح زیر می باشد:

 ( پرورش تفکر خلاق1

پیاژه معتقد است، یکی از اهداف اساسی آموزش و پرورش، تربیت انسان هایی است که قابلیت انجام کارهای جدید را داشته 

( در 1999ار نکنند، یعنی تربیت افرادی خلاق و مبتکر و مکتشف )فیشرباشند و فقط آنچه را که سایر افراد انجام داده اند، تکر

اهداف تعلیم و تربیت پرورش افرادی بود که بتوانند با محیط سازگار گردند یعنی شناخت مشکلات و سازگاری   گذشته یکی از

بلندتر شده و شکل دهی به  با آنها یک هدف عمده به حساب می آمد ولیکن امروزه در تبیین اهداف آموزش و پرورش گامها

آینده در زمره اهداف قرار گرفته است. بر این اساس اگر قرار است کودک ما قدرت شناخت مسائل آینده و سازماندهی آنها را 

در برنامه فلسفه برای کودکان تلاش می شود از فعالیت هایی نظیر »داشته باشد باید از تفکر خلاق و آفریننده برخوردار باشد

خلاق، بازی ها، نمایش عروسکی و مشارکت در سایر برنامه های هنری استفاده بعمل آید و به کودکان کمک شود تا  نمایش

 (13۸۶سید منصور و همکاران  -)مرعشی« بتواند تجارب خود را بیان کنند.

 ( رورش تفکر انتقادی2

چه این افراد به دلایل مختلف در نزد کودک و هر  کودکان به طور طبیعی جذب نگرش و عقاید محیط زندگی خود می گردند 

از اهمیت بیشتری برخوردار باشند نفوذ آنان نیز می گردد به بیان دیگر اطرافیان کودک به ویژه بزرگسالان آراء و اندیشه های 

اساس هدف خود را به کودک تحمیل می کنند و او آرام آرام وابسته شدن به دیگران را فرا می گیرد، اگر قرار است براین 

نخست کودک تفکری آفریننده و بازداشته باشد باید بداند چه زمانی سؤال کند؟ چگونه سؤال کند و چه چیز بپرسد؟ و 

همچنین یاد بگیرد چگونه استدلال کند، چه زمانی و به چه روشی استدلال کند؟ به عنوان یکی از فیلسوفان جنبش تفکر 

ن را به عنوان ابزاری اساسی برای رشد فکری کودکان مورد تأیید قرار می دهد. یان اعتقادی، برنامه آموزشی فلسفه به کودکا

( معتقد است، تأکید بر تفکر انتقادی در مدارس امریکا مسؤلان را به ان داشته است که به برنامه هایی روی 1992رایت )

دلیل برنامه ی فلسفه برای کودکان مورد توجه بیاورند که به دانش آموزان کمک کند تا بهتر استدلال کنند و مدارس به همین 

به ارائه الگویی درباره ی تفکر « تفکر انتقادی چیست» ، با نوشتن مقاله ای تحت عنوان 19۸۸لیپمن در سال  قرار داده اند.

 ت. تفکر انتقادی پرداخت و در آن هدف از آموزش تفکر انتقادی را تربیبت انسان معقول از طریق فرآیند پزوهش دانس

 ( پرورش ارزش های اخلاق 3

برای داشتن درک صحیح و عمیق از اخلاق و ارزش های اخلاقیف داشتن ذهن فلسفی و انجام بحث های فلسفی در زمینه ی 

ماهیت اخلاق و قضایای اخلاقی ضروری و لازم می باشد. لیپمن معتقد است، برنامه فلسفه برای کودکان تنها برنامه ای است 

فلسفه به روش مباحثه، ملزومات رشد اخلاق کودک را تأمین می کند و این با درگیر کردن کودک در کاوشگری که با آموزش 

 (.13۸۶سید منصور و همکاران  -اخلاق که مستلزم تفکر نقادانه و خلاقانه است میسر می شود )مرعشی
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 ( آموزش ارزش های هنری 4

استفاده کرد و از سوی دیگر بررای داشرتن درک صرحیح از ارزش هرای     برای آموزش هنرف لاز است از مفاهیم اساسی فلسفی 

هنری لازم است ماهیت ارزش های هنری شناخته شود و این در زمینه وجود سلسله مباحث فلسفی را جزئری از امروزش هنرر    

ضروری و لازم  می کند. بنابراین برای اجرای یک برنامه ی آموزش هنری منلسب ناخودآگاه طرح مباحث فلسفی مربوط معرفی

( برنامه فلسفه برای کودکان را در آموزش هنر بسیار قابل استفاده می داند و اجررای آن را موجرب   1990جلوه می کند. هاگام )

کودکان از ارزش های هنری می داند. در همچنین معتقد است که برنامه ی لیپمنبه عنوان یک مدل آموزش که  درک عمیق تر

اموزان و بحث و گفتگوی جند طرفه است، در حوزه آموزش هنرر کرارآیی دارد و باعرث توسرعه و     متضمن تشریک ساعی دانش 

 (1377صفایی مقدم، )« رشد یادگیری در این حوزه می شود

 عناصر برنامه آموزش فلسفه به کودکان

برنامره   گرایی دیرویی اسرت.   لهای لیپمن در مورد برنامه فلسفه برای کودکان، البته بر مبنای تفکر انتقادی، تحت تأثیر عم بحث

یافتره   عنوان یک حروزه تکامرل   ابداعی لیپمن، به کشف رابطه میان فلسفه و کودکی اختصاص دارد و هدف آن، تصدیق فلسفه به

در مدارس دولتی است. به اعتقاد لیپمن، فلسفه برای کودکان، نوعی فلسفه کاربردی است که هردف آن واداشرتن کودکران بره     

فلسرفی   سرازی و حرل مسرائل غیرر     ای که در آن از آرای فیلسوفان برای روشرن  م فعالیت فلسفی است، نه برنامهفلسفیدن و انجا

آموزان تمامی  است که بر مبنای آن بتواند برای دانش  استفاده شود. لیپمن به دنبال طراحی یک روش تدریس و برنامه تحصیلی

با این وجود، حضور فلسفه برای کودکران   (.4۸: 13۸5راهم آورد )فیشر سطوح، امکان تجربه درسیِ مبتنی بر کاوش فلسفی را ف

که این برنامه را به صورت واحد درسی کاملاً جدا و  های آموزشی قابل تصور است: نخست این به دو صورت در برنامه درسی نظام

مبتنی بر این رویکرد دمیده شرود. لیرپمن    درسی  که روح فلسفی و استدلالی، در تار و پود برنامه یا این مستقل در نظر بگیریم و

هرای هنرری،    اهداف برنامه فلسفه برای کودکان را بهبودِ توانایی استدلال، پرورش خلاقیت، تفکر انتقادی، درکِ اخلاقری، ارزش 

اع اجتمر ) دانرد و از حلقره کنردوکاو    فردی و پررورش توانرایی یرافتنِ معنرا در تجربره مری       پرورش شهروندی، رشد فردی و میان

معتقرد اسرت    پمنیر لبررد.   های این برنامه نرام مری   عنوان مؤلفه داده، به نقش های درسی داستان و معلمان تغییر پژوهشی( کتاب

ی بررا یی هرا  داسرتان منظور، به نگرارش   نیهمی داستان است؛ به درسی ها کتابکردن کودکان در بحث،  ی واردبراابزار  نیبهتر

 دیر کأتپنجم و ششم برا   هیپای کودکان برابود که  مریاستوتلی هرو به نگارش درآورد، کشف ی که اکتاب نیاولکودکان پرداخت. 

و  یسروک ، زایر لبه  توان یمی او ها داستان گریدی شده است. از طراحی فلسفی کشف برای ا مقدمهعنوان  بر اصول اولیه منطق به

ی معلمران  بررا ی راهنما ها کتابنگارش  پمنیل، ها داستانبر علاوه  (.1390ی، سهراببه نقل از  2001امانوئل، د )مارک اشاره نمو

شردنی و   ی شرفاف، اجررا  فلسرف  تیر فعالیی از الگوهاکنند، به  سیتدری که قرار است فلسفه معلمانباور بود  نیارا آغاز کرد و بر 

ی تفکر مرتبط با داستان ها مهارتمنظور گسترش  ی بهاریبسی ها نیتمرها و  ها مشتمل بر طرح بحث کتاب نیادارند.  ازین قیدق

شروند و نگررشِ همیشرگی     های نخستین مدرسه زمانی است که کودکان برای اولین بار با یادگیری منظم مواجه مری  است. سال

های یادگیری که تا آخرر   گیرد. عدم موفقیت در آشناسازی کودکان با لذت ها به دانش و تحصیل در طول این دوره شکل می آن

هاست. معلم، راهنمایی است که بر فرایند حرل مسرأله دانرش آمروزان      انصافی بزرگی در حق آن زند، بی دمه میعمر به ایشان ص

دهرد برا هرم بره صرورت       رود که به کودکران فرصرت مری    نظارت دارد تا مطمئن شود این فرایند مبتنی بر هنجارهایی پیش می

 یدهرد ترا بره اسرتعدادها     هیر روح هرا  کند و به آن تیو حما قیتشوکننده را  آموزان مباحثهدانش دیمعلم بامشارکتی کار کنند. 

اطلاعرات و   ی دهنرده  انتقرال  گرر ید او. کند یم رییتغ ینقش معلم به کل جا نیدر ا ،نیداشته باشند؛ بنابرا مانیخودشان ا یفلسف



از  تواننرد  یآمروزان مر  دانشبلکه  ،رندیگ یپرسش قرار ممورد  در کلاس که ستندیآموزان نفقط دانش .ستیحاکم مطلق کلاس ن

 تی. تنها کار معلم، هردا ردیبگ ادیاز شاگردان مطلب  تواند ی، معلم هم مگریبه عبارت د و از او انتقاد کنند.معلم خود سؤال کنند 

. در چرارچوب برنامره آمروزش فلسرفه بره کودکران، معلرم        اسرت  قیبه حقرا  شدنِ کیو نزد دیشیدندرست ان یشاگردان به سو

گرو را   و گفرت  دیبای معلم عن؛ یشود یم هیتکگو  و بر گفت ستمیس نیای نادرست است. در زیچی درست و چه زیچه چد یگو ینم

طرفره   کی و یر عمرود ی ا رابطره ، نره در  ردیگ یمصورت  کسانی نسبتاً یتجربسالانِ با سوادِ  هم انیمگو در  و گفت نیارواج دهد. 

 ی،براقر شرود )  می دیتاکسالان  هم انیمبودن پرسش و پاسخ در  طرفه و دو الوگید بر نجایای نادان. در شاگردی دانا و معلم انیم

برا   ،رو در و رو نندینشر  یهرم مر   دورِ شان کلاس، به همراه معلم کیآموزان برنامه، دانش نیدر ا (.13۸۸ی، تیهدابه نقل از  13۸5

وقرت در   کسران ی عیر . توزکننرد  یند، کلاس را آغاز مر بل یاز داستان با صدا یآموزان با قرائت بخش. دانشکنند بحث می گریکدی

بره   یکیدمروکرات  هرای  الرزام و  امردها ی؛ چرا که پشود میتوجه  ی به این موضوع معلم است و به طور جد  کودکان بر عهده انیم

م ممکرن اسرت   ، معلر ادامره در . کنرد  یمر آموزان بحث را آغاز  از دانش تمام شد، معلم با پرسش بند کیقرائت  یهمراه دارد. وقت

، قیر طر نیر ااز  .ابدی ادامه یمشخص چارچوبو بحث در  مطرح کند یآموزش از کتاب کمکبحث را در خصوص موضوع  ینیتمر

، در رنرد یبگ ادکنند و نحوه تأمل در کنار هم را ی وگو گفت همابکه چگونه  دنآموز یمها  و آن شود یم ختهیآموزان برانگفکر دانش

های اجرایی برنامه فلسفه برای کودکران بنرا    . توجه به این نکته ضروری است که شیوهکنند یمفکر ی خودشان براحال که  نیع

 های مختلف قابل اجراست. گیرد و به گونه های متنوعی به خود می به نوع نگاه نظری رویکردهای مختلف این برنامه، شکل

 بحث و نتیجه گیری

یشمندی دارد و به مدد همین امکان، فرصت آموزش و یادگیری در بعد فرردی  انسان تنها موجودی است که داعیه اندیشه و اند

طور جدی در اعتلای تفکر انسانی مرؤثر واقرع شرده، فلسرفه و تفکرر       هایی که به یکی از عرصه .شود و اجتماعی برایش فراهم می

در زنردگی انسران موضروع     فلسفی است. زیرا فلسفه دانشِ پرسش است و پرسش رگ حیات عقلانی بشر اگرچه حضور فلسرفه 

عنوان یک امکان جدید در آغاز راه است، تلاش بررای همگرانی سراختن     ای یافته و به ای نیست، اما آنچه امروزه اهمیت ویژه تازه

ویژه آموزش آن به کودکان است؛ آموزشی که کارکردهای مؤثر آن از همران ابتردا متوجره زنردگی شخصری کرودک        فلسفه و به

انجامرد و در مجمروع    های مادی و معنوی در زنردگی مری   مند شدن هرچه بیشتر او از فرصت حل بعدی به بهرهشود و در مرا می

عنوان روشی برای پررورش   ورزی به در چند دهه اخیر، فلسفیدن و فلسفه. ارتقای سطح فرهنگ جامعه را به دنبال خواهد داشت

، پروفسور متیو لیرپمن در دانشرگاه   19۶9ه قرار گرفته است. در سال تربیت مورد توج و  قوه فکر، مجدداً در جهان فلسفه تعلیم

کلمبیا این نظریه را مطرح کرد که چنانچه ذهن کودکان را درگیر مباحث فلسفی کنیم و کنجکاوی طبیعی آنران را برا فلسرفه    

در ایران نیز حدود یرک دهره   . باشندپذیر و مؤثر  توانیم از آنان متفکرانی بسازیم که بیش از پیش نقاد، انعطاف مرتبط سازیم، می

هرای   گذرد، اما در همین مردت نیرز موفقیرت    اند. با آنکه مدت زیادی از عمر این برنامه نمی است که چنین مباحثی مطرح شده

ای کره   فلسرفه ت. کانون مرکزی نهضت جهانی فلسفه کودکران اسر   آموزش نحوه اندیشیدن به کودکان .نسبی کسب شده است

ویرژه در   هرای زیرادی، بره    اما در عین حال، این برنامه با چالش ت.های کلامی اس اندیشیدن و یادگیری مهارت هدف آن پیشبرد

امکان آموزش فلسفه به کودکان با توجه بره مفهروم فلسرفه، از     های عمده نظری حوزه نظری، مواجه شده است. در میان چالش

پردازد  وضوعی دشوار تلقی شده است که به تعمق در آرای فلاسفه میها بوده است. چه درست یا نادرست، فلسفه م اولین چالش

رو اولرین   اند؛ چه رسد به کودکران. از ایرن   سالان تحصیل کرده و تحصیل نکرده، در فهم آن با دشواری مواجه و بسیاری از بزرگ

چنین تصرویری از فلسرفه، آمروزش     شوند، این است که آیا با سؤالی که طراحان و حامیان فلسفه برای کودکان با آن مواجه می

چالش دیگر در باب فلسفه برای کودکان مفهوم فلسفه برای کودکان است. اگرر بتروان فلسرفه را    . فلسفه به کودکان ممکن است

های فلسفی مورد توجه قرار داد، آنچره در فلسرفه بررای کودکران      در مفهومی فراتر از فلسفه خواندن و یا فراتر از مکاتب و نظام
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هرای فلسرفی مشرارکت داد؟ تفکرر      توان کودکران را در تجربره   ویت دارد، فلسفیدن به معنای تجربه فلسفی است. چگونه میاول

. گیری اندیشه نیز در آن نقرش اساسری دارد   انتقادی و خلاق شرط انکارناپذیر آن است، اما نه شرط کافی. محتوای تفکر و جهت

نگر کره در تراریخ فلسرفه قابرل رصردند، در فلسرفه بررای         شناختی و وجودی تگیری عمده متافیزیکی، معرف در میان سه جهت

انرد و عطرف    هایی که فراتر از مسئله، رازگونره  توان تأکید کرد. سوق دادن تفکر نقادانه به سمت سؤال کودکان بر عنصر سوم می

بارور سازد. عنصر خودشناسی و نسربت آن   ها را های فلسفی آن تواند تجربه تأمل فلسفی کودکان به رازها و نیازهای وجودی، می

توجه لیپمن و پیروان وی بره رویکررد تحلیلری ر     . با گرایش به تفکر فلسفی، از مباحث بسیار مهم در فلسفه برای کودکان است

 گیرری  تواند فلسرفه بررای جهرت    نگر( می منطقی مانع اخذ رویکرد تلفیقی شده است. این تلفیق )اخذ رویکرد تحلیلی ر وجودی 

نگر در فلسفه برای کودکران برا    گیری وجودی شناسی بارور سازد. جهت گیری و هم به لحاظ روش کودکان را، هم به لحاظ جهت

سنت و فرهنگ ایرانی ر اسلامی سازگارتر و در یافتن هویت کودکان مؤثر است. به همرین دلیرل تردوین الگوهرایی کره بتوانرد        

های پژوهشی در زمینه فلسرفه بررای کودکران     ها و نیازهای وجودی کند، از ضرورتهای فلسفی کودکان را معطوف به راز تجربه

زدگی در اجرای طرح فلسفه و کودک است. در این  های مهمی که در ابتدای امر باید بدان توجه شود، شتاب یکی از آسیب. است

پذیرش از سوی اجتماع و افرراد صرورت    قدر اهمیت دارد که اگر راستا، آمادگی و پذیرش اجتماعی در عملی شدن این طرح آن

ها وقت لازم است. لذا ایرن طررح نیرز ماننرد      ناپذیری را بر جای خواهد گذاشت که برای اصلاح آن سال نگیرد، پیامدهای جبران

ها و  تربیت در هر کشوری نیازمند مطالعه، تحقیق و تعمق بسیاری است تا به ناهماهنگی در بخش و  های نظام تعلیم سایر برنامه

بست رسیدن و زیر سؤال بردن آن از سوی جامعه منجر نشود. برعکس، اگر طررح برا احتیراط،     عدم اجرای صحیح طرح یا به بن

شود و صردمات   صورت آزمایشی اجرا شود، از موفقیت و دستیابی به اهداف مورد نظر برخوردار می مطالعه و دقت لازم و کافی به

غیر این صورت، به علت نداشتن درک جامع از اجرایی شدن آن، ممکن است در همان ابتردا  کمتری را در پی خواهد داشت. در 

های اجرایی شدن هر طرح، رسیدن به پذیرش اجتمراعی   ترین ملاک طور که گفته شد، یکی از مهم رو شود. همان با شکست روبه

توان برای موفقیرت در اجررا،    ورش همگانی و ... میپر و  ها و مطبوعات، آموزش رسانی از طریق رسانه است که با آموزش و اطلاع

 .به کارایی و اثربخشی آن کمک کرد
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Abstract 

Introduction: The purpose of this research is to analyze the impact of organizational 

architecture and quantum leadership on the organizational innovation of principals and 

teachers of primary schools in Isfahan city. 

Method: The statistical population included all principals and teachers of elementary 

schools in Isfahan, numbering 3000 people. The sample size was 341 people. Stratified 

random sampling method was used for sampling. The measurement tools in this research 

included Amid et al.'s Organizational Innovation Questionnaire (2010), Mirsafian's 

Quantum Leadership Questionnaire (2015) and Peralt's Organizational Architecture 

Questionnaire (2008). In order to statistically analyze the research data, one-group t-test, 

Pearson's correlation coefficient and multiple regression analysis were used. 

Findings: The results of data analysis showed that the average use of organizational 

architecture, quantum leadership, and organizational innovation among principals and 

teachers of primary schools in Isfahan city was higher than the hypothetical average. Also, 

the results showed that the dimensions of organizational architecture and quantum 

leadership have a positive and significant relationship with organizational innovation.  

Conclusion: The general conclusion of the research showed that by strengthening the 

organizational architecture and quantum leadership among managers, it is possible to help 

improve the organizational innovation of school teachers in schools. 

Keywords: organizational architecture, quantum leadership, organizational innovation. 
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Analysis of the impact of organizational architecture and quantum 

leadership on the organizational innovation of managers and teachers of 

primary schools in Isfahan city 

 

Detailed Abstract 

Introduction: The purpose of this research is to analyze the impact of organizational architecture and 

quantum leadership on the organizational innovation of principals and teachers of primary schools in 

Isfahan city. 

Materials and methods: The statistical population included all principals and teachers of elementary 

schools in Isfahan, numbering 3000 people. The sample size was 341 people. Stratified random 

sampling method was used for sampling. The measurement tools in this research included Amid et 

al.'s Organizational Innovation Questionnaire (2010), Mirsafian's Quantum Leadership Questionnaire 

(2015) and Peralt's Organizational Architecture Questionnaire (2008). In order to statistically analyze 

the research data, one-group t-test, Pearson's correlation coefficient and multiple regression analysis 

were used. 

Results and discussion: Principals of elementary schools, as people who play an important role in 

shaping students' attitudes and increasing students' tendencies, must have high job ability and show the 

best compatibility with acquiring new job knowledge; Therefore, managers and teachers of elementary 

schools in Isfahan city need a new and dynamic management style and system to increase their 

adaptability and coordination with their jobs. In management science, paradigm includes basic ideas 

about reality. In the quantum paradigm in management, these ideas are influenced by the concepts of 

quantum physics and based on its foundations, they analyze and describe the realities of the world of 

organization and management. This paradigm provides a novel vision of the organizational world. A 

perspective that is both objective and subjective, both logical and irrational, both linear and non-linear, 

both regular and irregular. The expansion of the scientific influence of quantum physics and its ability 

to explain many intangible and complex phenomena caused the concepts of quantum theory to be used 

in the form of a new paradigm in management science. This paradigm, while having the ability to 

explain many complex organizational concepts, has opened a new perspective on the science of 

organization and management. The quantum paradigm in management tries to use the laws, concepts 

and principles of quantum theory in the form of metaphors and guidelines to solve management 

problems and describe and explain organizational phenomena (Mohammadhadi, 2019). The quantum 

paradigm in management tries to use the concepts and principles of quantum theory as a guide to 

describe and explain organizational phenomena and solve management problems. The quantum 

paradigm introduces models that can be used in various aspects of organization and management. The 

quantum paradigm provides valuable metaphors and methods that can challenge management research 



in the current era; But the application of this paradigm in management is not only limited to research 

and theoretical topics. Currently, methods derived from quantum theory are used in familiar topics of 

management, such as performance evaluation and budgeting. On the other hand, as a result, it can be 

said that with the increasing complexity and competition, innovation is considered as one of the main 

advantages for the life of companies. All organizations need new and innovative ideas to survive. New 

and innovative ideas are breathed into the body of the organization like a soul and save it from 

nothingness and annihilation. The emergence of innovation not only enables organizations to gain a 

competitive advantage over competitors, but also provides a useful tool for improving organizational 

performance. Therefore, the only way for organizations to survive in today's turbulent and changing 

environment is to keep pace with environmental changes. Innovation is a category that can only be 

achieved through the desire, motivation and creativity of human resources. In other words, in today's 

political, economic and social environment, where the speed of changes is unimaginable and 

predictable, only organizations can hope to continue their existence that have innovative and 

innovative human capital. Failure to adapt to environmental changes leads to inactivity or premature 

death of the organization. For this reason, today's modern organizations attach increasing importance 

to creativity and innovation so that they can achieve organizational development and growth through 

new and new thoughts while making appropriate changes in line with environmental changes. 

Undoubtedly, creativity and innovation are the foundation stones and openers of economic 

productivity, and the organizations that have been able to take the necessary measures in this direction 

are witnessing significant results in their output. The results of data analysis showed that the average 

use of organizational architecture, quantum leadership, and organizational innovation among 

principals and teachers of primary schools in Isfahan city was higher than the hypothetical average. 

Also, the results showed that the dimensions of organizational architecture and quantum leadership 

have a positive and significant relationship with organizational innovation. 

Conclusion: The general conclusion of the research showed that by strengthening the organizational 

architecture and quantum leadership among managers, it is possible to help improve the organizational 

innovation of school teachers in schools. 

Keywords: organizational architecture, quantum leadership, organizational innovation. 
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 چکیده

 یسازمان یبر نوآور یکوانتوم یو رهبر یازمانس یمعمار یرتاث یلپژوهش تحل ینهدف از انجام اهدف: 

و  یرانمد کلیهشامل  ریماآ جامعه: روش کار .باشد یشهر اصفهان م ییو معلمان مدارس ابتدا یرانمد

از  یرینمونه گ یبود. برا نفر 341 نمونه حجمبود.  نفر 3000 ادتعدشهر اصفهان به  ییمعلمان مدارس ابتدا

 یپژوهش شامل پرسشنامه نوآور یندر ا یریاستفاده شد. ابزار اندازه گ یاطبقه فیدتصا یگیر نمونهروش 

 ی( و پرسشنامه معمار1395) یرصفیانم یکوانتوم یرهبر نامه(، پرسش2010و همکاران ) یدآم یسازمان

 ،هیوگر تک  tپژوهش از آزمون  یداده ها یآمار یلو تحل یه( بود. به منظور تجز2008پرالت ) یسازمان

داده ها  یلتحل یهتجز یجنتا :نتایج .استفاده شد گانه چند نگرسیور یلو تحل یرسونپ تگیهمبس ضریب

و معلمان  یرانمد یسازمان یو نوآور یکوانتوم یرهبر ی،سازمان یاستفاده از معمار یانگیننشان داد که م

 یسازمان یعاد معمارنشان داد که اب یجنتا ینبود. همچن یفرض یانگینشهر اصفهان بالاتر از م ییمدارس ابتدا

 یکل یریگ یجهنت گیری:نتیجه .دارند یسازمان یرا با نوآور ریرابطه مثبت و معنادا یکوانتوم یو رهبر

 یتوان به بهبود نوآور یم یرانمد یندر ب یکوانتوم یو رهبر یسازمان یمعمار یتپژوهش نشان داد که با تقو

 .نمود یمعلمان مدارس در مدارس کمک فراوان یسازمان

 .یسازمان ینوآور ی،کوانتوم یرهبر ی،سازمان یمعمار :کلیدیواژگان
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 مقدمه

ها و عناصر سازمان در جهت نیل به اهداف  نگ سازی و همسوسازی کلیه فعالیتمعماری سازمانی چارچوبی برای تبیین، هماه

شود، اما برخلاف دیگر  های مختلف سیستم درگیر می راهبردی سازمان است. معمار سازمانی همانند دیگر معماران با بخش

مفهومی بوده و روابط حاکم بر آنها  ها، معمار با سیستمی مواجه است که اجزای آن اغلب غیر فیزیکی، غیر قابل لمس و معماری

های رایج برای دیگر  تواند از روش منبعث از روابط و فرهنگ کاری و )یا( انسانی است. جهت توصیف چنین سیستمی، او نمی

بهم های  ای از مدل توان معماری سازمانی را با مجموعه های مختلف دارد. می ها استفاده نماید نیاز به استفاده از مدل معماری

بر طبق (. 1393، و همکاران حیاتیهای مناسب بر عهده معمار است ) پیوسته و مرتبط نمایش داد که انتخاب بین انواع مدل

IFEADتحقیقات 
قرار دارد جای  2در رأس فهرست موضوعاتی که مورد توجه مدیران عالی 2017، معماری سازمانی از سال 1

ها با یکدیگر تأکید دارد. ولی  ها بر روی تمام عناصر سازمان و ارتباط آن معماریگرفته است. معماری سازمانی همانند دیگر 

ای هستند که  نماید. اجزای معماری سازمانی به گونه ها در اجزا و محصولاتی است که تولید می تفاوت عمده آن با دیگر معماری

معماری توصیف کاملی از اجزای معماری سازمانی پذیری بالایی به فناوری اطلاعات سازمان خواهند داد. محصولات  انعطاف

ها )وجوه ساختاری و  هستند. با این توصیفات معماری سازمانی منجر به شرح کاملی از عناصر اصلی سازمان و ارتباط بین آن

ری یا (. معماری سازمانی یک روش جامع برای توصیف کردن ساختار و رفتار جا1395زاده،  رفتاری سازمان( خواهد شد )تقی

های اطلاعاتی، زیر واحدهای سازمانی است و بنابراین معماری سازمانی با اهداف اصلی  آینده فرایندهای یک سازمان، سیستم

گردد. هدف اصلی از معماری سازمانی این است که فناوری اطلاعات را از   های راهبردی سازمان تنظیم می سازمان و یا استراتژی

و به یکی از منابع سازمانی، در کنار دیگر منابع )مالی، انسانی، دانش، تجربه و غیره( تبدیل نماید که حالت یک ابزار خارج کرده 

در  نتومیاکو یمرادا(. پا1397، درزادگانیهای خودش را نیز بازگرداند )ح های سازمان بوده و بتواند هزینه در خدمت مأموریت

 توصیفو  مدیریتی مسائل حل ایبرد، هنموو ر رهستعاا قالبرا در  منتواوک نظریه لصوو ا مفاهیم، نیناقو میکند سعی مدیریت

 و ستا نوین مدیریت علمی هیدگاد با مرتبط یمراداپا ین(. ا1397، و همکاران هقانی)د دگیر رکا به مانیزسا یهاهپدید تبیینو 

 ستا شغلی اتتغییرو  شغل با نکنارکاو  نامدیر بیشتر یپذیر قنطباو ا ناییهااتو، قابلیتها یتقاارن، مازساآن در  اتتأثیر

 بر تأکید هیدگاد یندر ا، میپذیرفتندرا  تبیامر سلسله رساختا که کلاسیکو  قبلی ینظریهها فبرخلا(. 2018، کروا ولینگ)دار

و  یمیرح) اردند جایگاهی ییاگردفرو  دمیشو دیتأک گیدگسترو  هماهنگی، طرفهدو دسوط، تبااری، برابر رهمکا، تعامل

داده و  تغییردرون  به ونبرو از  پایین به بالااز ها  هپدید به هنگارا در  انمدیر هیدگاد، نتومیاکو رهبری(. 1395ران، مکاه

 هنگااز: رتندعبا که ستا ممکن نتومیاکو هفتگانهی ها رتمها به نشد مجهز با شاید رکا ینا ؟چگونه ماا زدسا می سمعکو

 نشیلتو) نتومیاکو یستو ز نتومیاکو دعتماا، نتومیاکو عمل، نتومیاکو شناخت، نتومیاکو سحساا، نتومیاکو تفکر، نتومیاکو

 وتمتفا مدیریتی یا یهبرر سبک یکاز  موقعیتو  حالت هردر  که ستا ینا بر کیدأت نتومیاکو رهبریدر (. 2018، لینگودار

 دعتماا، ساخته رجخا خطیو  ودمحد حالتاز  ناستد یرز به نسبترا  دخو باید انمدیراز:  ستا رتعباآن  لصوا که دشو ویپیر

را  چیز همهو  دهکر نظر کل به اءجزا رکناو در  کنند تبدیل نیوبیر به نیدرو رتصورا از  دخو شناختو  دعملکرو  سحساو ا

، نتومیاکو رهبری(. در 2018، لینگو دار نشت )شیلتودا ربتکاو ا خلاقیتان تو می نیز ها نظمی بیدر  که نندابدو  ببینند

 که ستا هشد معرفیواره  ساعتو  ماشینی سیستمی یجا بهد، یاز تتباطاار باو  هندزه، پیچید سیستم یک انعنو به نمازسا

(. 1398، سلیمی)کند  می دهمارو و آ بهرو رضتعا با جههاموو  ادفرادارة ا ایبر هنیذ یتهارمهاای از  مجموعه بارا  انمدیر

                                                           

1- Institute For Enterprise Architecture Developments (IFEAD) 

2- Top Management 
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و  چابک، پذیر قنطباااوم، مد تغییر لحادر مانیزسا بهرا  نمازند سااتو می نتومیاکو رهبری یاهدهبررا زیسا دهپیا، ینابنابر

 (. 2018، لینگو دار نند )شلتودار ربسیا كتحردر آن  ندیشیانوو  آورینوت، طلاعاا نجریا که کند تبدیل زمر ونبد

 وری نیروی بهره افزایش در آنها های متنوع شیوه و اه سازمان بر را افزونی روز فناوری، فشار تغییرات و شدید رقابت امروزه

 ارائه که خدماتی و در تولیدات بیشتری رود، تاثیر می انتظار ها سازمان انسانی منابع از اکنون. سازد می وارد شان انسانی

 منابع یطمح. یابد اهمیت رقابت، شایستگی محیط در شده موجب که است چیزی همان درست این. باشند دهند داشته می

و  عباسیانتغییرند ) حال در جهانی تحولات با همگام آن های هدف و نیست تحولات و تغییر این از تاثیر بی نیز ایران انسانی

 پویایی و شدن جهانی و پیچیدگی افزایش آن مشخصه که هستند روبرو محیطی با ها سازمان امروزه واقع (. در1396همکاران، 

 توجه مستلزم ها چالش این از رفت برون که هستند مواجه نوینی های چالش با خود استقرار و استمرار برای ها سازمان لذا است

 که ترین رکنی مهم ها سازمان در (.1399همکاران،  و آقایوسفی) است درونی های توانایی و ها مهارت تقویت و توسعه به بیشتر

 و هماهنگی ایجاد منظور به سازمان رسمی نماینده عنوان به رمدی. است "مدیریت" است تاثیرگذار اهداف به رسیدن برای

 توفیق. است او مدیریت اعمال چگونگی گرو در اهداف تحقق در سازمان موفقیت و گیرد  می قرار آن راس در اثربخشی افزایش

 مدیران اثربخشی. است مربوط مدیران اثربخشی و توانمندی به هرچیز از بیش سنگین مسئولیت این انجام و نقش ایفای در

 جامعهدر  که نجااز آ(. 1397، یاصلاندارد ) ها بستگی های آن توانایی و دانش، بینش شایستگی، مهارت، سطح به نیز، اساسا

به  جامعه هر یکلیدو  مهمی ها نمازسااز  یکی ورشپرو  زشمو، آنیست هپوشید کسی بر ورشپرو  زشموآ همیتا کنونی

، موفق شیزموآ منظا. در ستا بستهآن وا شیزموآ منظا به مرحله نخستیندر یشرفت هر کشور به طوری که پرود؛  می رشما

 نقش، نسانیا وینیر انعنو به (. مدیران مدارس2013، 1کمالو مصطفیو  سمسو، ند )سلامتدارحیاتی  نقش مدیران مدارس

لذا با توجه به موارد و مسائل مطرح شده، ، دنماین  می یفارا ا ورشپرو  زشموآ افهدا به ستیابیدر د بنایی یرو ز یندبنیا

و  رانیمدبر  یسازمان یبر نوآور یکوانتوم یو رهبر یسازمان یمعمار ریتاثباشد که  پژوهشگر به دنبال پاسخ به این سوال می

 باشد؟ اصفهان به چه صورت میشهر ابتدایی مدارس معلمان 

 روش پژوهش

 کشف همبستگی ضریب از استفاده با مختلف متغیرهای بین ت که رابطهاس همبستگی نوع از حاضر توصیفی تحقیق روش

، باشد نفر می 3000به تعداد  اصفهانشهر  ابتدایی و معلمان رانیتعداد کل مدگردید، جامعه ی آماری این پژوهش  وتعیین

ره ی ابتدایی می باشد،  نفر از مدیران و معلمان دو 341حجم نمونه در این پژوهش، با استفاده از روش تصادفی طبقه ای 

(، 2010) پرسشنامه نوآوری سازمانی آمید و همکاران(، 2010)همکاران پرسشنامه نوآوری سازمانی آمید وپژوهش  ابزارهای

تجزیه و تحلیل  ( می باشد، برای2008( و پرسشنامه معماری سازمانی پرالت )1395پرسشنامه رهبری کوانتومی میرصفیان)

و  گردیدو رگرسیون چندگانه( استفاده  رسونیهمبستگی پرنوف، یباطی )ضریب آزمون کلموگروف اسماطلاعات از آماراستن

در ضمن شد. استاندارد( نیز بهره گرفته  ن، انحرافیانگیهای آماری توصیفی )م همچنین برای غنای بیشتر تحقیق از روش

 . گرفتصورت  23نسخه  spssها با استفاده از نرم افزار  داده دازشعملیات اجرایی پر تمامی

 

 

                                                           

1- Selamat, Samsu & Mustafa Kamalu 

 



 یافته های پژوهش

 tبا استفاده از آزمون  ی و نوآوری سازمانیکوانتوم یرهبراستفاده از معماری سازمانی، ( بررسی وضعیت 1جدول )

 :یتک گروه

 شاخص

 متغیر

میانگین 

 شده مشاهده

انحراف 

 استاندارد

میانگین 

 1آماری

مقدار 

 tآماره 

درجه 

 آزادی

سطح 

 معناداری

 **0001/0 340 52/23 3 82/0 25/4 معماری سازمانی        

 

       

 **0001/0 340 92/22 3 79/0 18/4 رهبری کوانتومی   

       

 **0001/0 340 66/18 3 75/0 96/3 نوآوری سازمانی   

 
 

سط مدیران و معلمان مدارس تو معماری سازمانیدهد میانگین استفاده از ( نشان می1جدول ) تک گروهی در tآزمون نتایج 

در  است و این تفاوت تر بزرگ( 3)یآماربه دست آمده است که از میانگین  82/0با انحراف معیار  25/4ابتدایی شهر اصفهان 

 معماری سازمانیتوان گفت که میزان استفاده از  اطمینان می درصد 99بنابراین با ( >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0سطح 

 18/4 رهبری کوانتومیمیانگین استفاده از  ( است.3متوسط )ان و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد توسط مدیر

 معنادار است؛ زیرا 01/0( بزرگتر است و این تفاوت در سطح 3)یآماربه دست آمده است که از میانگین  79/0با انحراف معیار 

(01/0p< ) مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر  رهبری کوانتومیتوان گفت که میزان  اطمینان می درصد 99بنابراین با

به دست آمده است که از میانگین  75/0با انحراف معیار  96/3 نوآوری سازمانی( است. میانگین 3) متوسطاصفهان بالاتر از حد 

توان گفت  اطمینان می درصد 99براین با بنا( >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0( بزرگتر است و این تفاوت در سطح 3)یآمار

  ( است.3متوسط)که میزان نوآوری سازمانی مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد 

 یتک گروه tبا استفاده از آزمون  یکوانتوم یرهبراستفاده از ( بررسی وضعیت 2) جدول

 شاخص

 متغیر

میانگین 

 شده مشاهده

انحراف 

 استاندارد

یانگین م

 آماری

مقدار 

 tآماره 

درجه 

 آزادی

سطح 

 معناداری

 **0001/0 340 39/24 3 71/0 95/3 رهبری کوانتومی

فه
مؤل

 
 ها

 **0001/0 340 77/23 3 83/0 07/4 نگاه کوانتومی

 **0001/0 340 92/14 3 92/0 75/3 تفکر کوانتومی

 **0001/0 340 47/20 3 88/0 98/3 احساس کوانتومی

 **0001/0 340 66/18 3 88/0 89/3 کوانتومیشناخت 

 **0001/0 340 66/22 3 81/0 99/3 عمل کوانتومی

 **0001/0 340 49/21 3 82/0 96/3 اعتماد کوانتومی

 **0001/0 340 78/21 3 83/0 98/3 وجود کوانتومی

 معنادار است. 01/0** در سطح    معنادار است. 05/0* در سطح 
 

دهد میانگین استفاده از رهبری کوانتومی توسط مدیران و معلمان مدارس ( نشان می4-7جدول ) ک گروهی درت tآزمون نتایج 

در  است و این تفاوت تر بزرگ( 3)یآماربه دست آمده است که از میانگین  71/0با انحراف معیار  95/3ابتدایی شهر اصفهان 

توان گفت که میزان استفاده از رهبری کوانتومی  اطمینان می درصد 99بنابراین با ( >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0سطح 

                                                           

 1+2+3+4+5= 15 ÷5= 3است زیرا  3یه در مقیاس پرسشنامه رهبری کوانتومی میانگین آماری هر گو - 1



 

 ... یرانمد یسازمان یبر نوآور یکوانتوم یو رهبر یسازمان یمعمار یرتاث یلتحل/ یسلمان

  

 

همچنین وضعیت رهبری کوانتومی در  ( است.3متوسط )توسط مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد 

به دست آمده است که از  83/0با انحراف معیار  07/4میانگین مؤلفه نگاه کوانتومی ( 1ها به شرح زیر است:  هریک از مؤلفه

اطمینان  درصد 99بنابراین با ( >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0( بزرگتر است و این تفاوت در سطح 3)یآمارمیانگین 

میانگین ( 2( است.3متوسط)توان گفت که میزان نگاه کوانتومی مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد  می

( بزرگتر است و این تفاوت در 3)یآماربه دست آمده است که از میانگین  92/0با انحراف معیار  75/3نتومی مؤلفه تفکر کوا

توان گفت که میزان تفکر کوانتومی مدیران و  اطمینان می درصد 99بنابراین با ( >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0سطح 

با انحراف معیار  98/3میانگین مؤلفه احساس کوانتومی ( 3( است. 3متوسط)معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد 

( >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0( بزرگتر است و این تفاوت در سطح 3)یآماربه دست آمده است که از میانگین  88/0

دایی شهر اصفهان بالاتر از توان گفت که میزان احساس کوانتومی مدیران و معلمان مدارس ابت اطمینان می درصد 99بنابراین با 

به دست آمده است که از میانگین  88/0با انحراف معیار  89/3میانگین مؤلفه شناخت کوانتومی ( 4 ( است.3متوسط)حد 

توان گفت  اطمینان می درصد 99بنابراین با ( >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0( بزرگتر است و این تفاوت در سطح 3)یآمار

میانگین مؤلفه ( 5 ( است.3متوسط)کوانتومی مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر ازحد  که میزان شناخت

( بزرگتر است و این تفاوت در سطح 3)یآماربه دست آمده است که از میانگین  81/0با انحراف معیار  99/3عمل کوانتومی 

توان گفت که میزان عمل کوانتومی مدیران و معلمان  مینان میاط درصد 99بنابراین با ( >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0

به  82/0با انحراف معیار  96/3میانگین مؤلفه اعتماد کوانتومی ( 6 ( است.3) متوسطمدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد 

 99بنابراین با ( >01/0p) یرامعنادار است؛ ز 01/0( بزرگتر است و این تفاوت در سطح 3)یآماردست آمده است که از میانگین 

 متوسطتوان گفت که میزان اعتماد کوانتومی مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد  اطمینان می درصد

( بزرگتر 3)ی آماربه دست آمده است که از میانگین  83/0با انحراف معیار  98/3میانگین مؤلفه وجود کوانتومی ( 7 ( است.3)

توان گفت که میزان وجود  اطمینان می درصد 99بنابراین با ( >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0این تفاوت در سطح  است و

 ( است.3) متوسطکوانتومی مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد 

 :یتک گروه tبا استفاده از آزمون  یسازمان یمعمار( بررسی وضعیت 3جدول )

 شاخص

 تغیرم

میانگین 

 شده مشاهده

انحراف 

 استاندارد

میانگین 

 1آماری

مقدار 

 tآماره 

درجه 

 آزادی

سطح 

 معناداری

 **0001/0 340 88/11 3 78/0 50/3 یسازمان یمعمار

 معنادار است. 01/0** در سطح   معنادار است. 05/0* در سطح 
 

مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر  یسازمان یمعماردهد میانگین  ( نشان می4-8جدول ) تک گروهی در tآزمون نتایج 

 01/0در سطح  است و این تفاوت تر بزرگ( 3)یآماربه دست آمده است که از میانگین  78/0با انحراف معیار  50/3اصفهان 

معلمان مدارس  مدیران و یسازمان یمعمارتوان گفت که میزان  اطمینان می درصد 99بنابراین با ( >01/0p) معنادار است؛ زیرا

 .( است3متوسط )ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد 

 

 

                                                           

 

 



 بحث و نتیجه گیری
تک  tآزمون برای بررسی وضعیت استفاده از رهبری کوانتومی توسط مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان نتایج  

با  95/3مان مدارس ابتدایی شهر اصفهان گروهی نشان داد که میانگین استفاده از رهبری کوانتومی توسط مدیران و معل

 معنادار است؛ زیرا 01/0در سطح  است و این تفاوت تر بزرگ( 3)ی آماربه دست آمده است که از میانگین  71/0انحراف معیار 

(01/0p< بنابراین با )ارس توان گفت که میزان استفاده از رهبری کوانتومی توسط مدیران و معلمان مد اطمینان می درصد 99

نژاد و ( و عسگری1395) نتایج این پژوهش با نتایج ایزدی و سیادت( است. 3متوسط )ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد 

( ناهمسو می باشد. از 1392) های حیدرزادگان و همکارانپژوهش ( همسو بود. همچنین این نتایج با نتایج1392همکاران )

کنندگان، تفاوت در های شرکتتوان به تفاوت در ویژگیهای یاد شده میا پژوهشپژوهش حاضر بدلایل ناهمسو بودن نتایج 

های فردی در بین شرکت های استفاده شده، تفاوت در محل اجرای پژوهش، تاثیر تفاوت فرهنگی و سایر ویژگیپرسشنامه

مفروضات معین از منظری جدید  یها بر پاپارادایم کوانتومی در علم مدیریت، مفاهیم سازمانی رکنندگان اشاره داشت. در واقع، 

و بررسی  حقادر به تحلیل و بررسی مسائلی در سازمان است که در حالت عادی کمتر قابل طر ،نگرد. این روش نوین می

آشنا و  های مبهم، نانظمی و ادراك پدیدهقی، درك و شناخت نظم در بیلاهستند. شناخت شهودی، دید اکتشافی، رفتار اخ

. باشندکوانتومی می رهبریای از مفاهیم و راهبردهای طم و متغیر قرار دارند، همگی نمونهلاهای متکه در موقعیت غیرقطعی

کنند، آموزان ایفا میدهی به نگرش و افزایش گرایش دانشعنوان افرادی که نقش مهمی در شکل به مدارس ابتدایی مدیران

رو،  بهترین سازگاری را با کسب دانش جدید شغلی از خود نشان دهند؛ ازاین برخوردار باشند و ییلاباید از توان شغلی با

برای افزایش سازگاری و هماهنگی با شغل خود نیازمند یک سبک و سیستم مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان 

،  فیاست )زاچار تیدر مورد واقع یاساس های دهیا رندهیدربرگ م،یپارادا ت،یریدر دانش مد باشند.مدیریتی جدید و پویا می

 لیآن به تحل یهستند و بر مبان یکوانتوم کیزیف میمتأثر از مفاه ها دهیا نیا ت،یریدر مد یکوانتوم می(. در پارادا24-15: 2002

. کند یارائه م یاز جهان سازمان عیاندازی بد چشم م،یپارادا نی. اپردازند یم تیریسازمان و مد اییدن های تیواقع فیو توص

هم منظم و هم نامنظم است  ،یرخطیو هم غ یهم خط ،یرمنطقیو هم غ یهم منطق ،یو هم ذهن ینیاندازی که هم ع چشم

موجب  دهیچیناملموس و پ های دهیاز پد ارییبس نییآن در تب تیکوانتوم و قابل کیزیف ینفوذ علم گسترش(. 2010)شلتون، 

ضمن برخورداری  م،یپارادا نی. اردیمورد استفاده قرار گ ت،یریدر علم مد نینو یمیتئوری کوانتوم در قالب پارادا میشد تا مفاه

 میگشوده است. پارادا ت،یریبه روی علم سازمان و مد دییانداز جد چشم ،یسازمان دهیچیپ میاز مفاه ارییبس نییتب تیاز قابل

را در قالب استعاره و رهنمود، جهت حل مسائل و اصول تئوری کوانتوم  میمفاه ن،یدارد تا قوان یسع ت،یریدر مد یکوانتوم

 ت،یریدر مد یکوانتوم میپارادا(. 1390مورد استفاده قرار دهد )محمدهادی،  ،یسازمان های دهیپد نییو تب فیو توص یتیریمد

مسائل و حل  یسازمان های دهیپد نییو تب فیو اصول تئوری کوانتوم را، به منزله رهنمودی جهت توص میدارد تا مفاه یسع

های مختلف  از آنها در جنبه توان یکه م کند یم یرا معرف ییها مدل ،یکوانتوم میمورد استفاده قرار دهد. پارادا ،یتیریمد

که  دهند یهای ارزشمندی ارائه م ها و روش استعاره ،یکوانتوم میپارادا(. 2016و ککس،  نچیبهره گرفت )ل تیریسازمان و مد

صرفاً به مباحث  ت،یریدر مد میپارادا نیکاربرد ا کنیرا به چالش بکشند؛ ل تیریهای مد پژوهش ،یدر دوران کنون توانند یم

 یابیهم چون ارز ت،یریمد نایهای منبعث از تئوری کوانتوم، درمباحث آش . هم اکنون روشستینظری محدود ن و یپژوهش

مدیران و معلمان مدارس  یسازمان ینوآوروضعیت  برای بررسی(. 2015)اورمن،  شود یبندی به کار گرفته م عملکرد و بودجه

ای مدیران و معلمان مدارس ابتدایی تک گروهی نشان داد که میانگین مهارت خود توسعه tآزمون ابتدایی شهر اصفهان نتایج 

در سطح  است و این تفاوت تر بزرگ( 3)یآماربه دست آمده است که از میانگین  78/0با انحراف معیار  50/3شهر اصفهان

مدیران و معلمان  یسازمان ینوآورتوان گفت که میزان  اطمینان می درصد 99( بنابراین با >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0
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(، سلیمی و عبدی 1393نتایج این پژوهش با نتایج رحیمی )( است. 3متوسط )مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد 

های اورویس و لفلر ( همخوانی دارد. همچنین این نتایج با نتایج پژوهش2009لیامز)( و هوتز و وی2011(، کلایمن)1394)

العمر  ای به امری درونی و به مثابه یادگیری مادام حرفه نوآوریمبتنی بر تأمل، ی سازمان ینوآوردر ( ناهمخوانی دارد. 2011)

به کمک دیگر همکاران صورت  مدیرت تمایل و خواست تواند کاملاً فردی باشد یا در صور می نوآوریشود. این نوع  تبدیل می

ای خاص باشد. آنان پس از مواجهه مسئلهو  کلی یا متمرکز بر موضوع تواند فردی، گروهی، به شکل می  گیرد؛ بنابراین، تأمل 

های مختلف، مناسبحلآوری اطلاعات از منابع گوناگون و ابداع راهکنند و با جمعبا مشکل، ابعاد مسئله را به دقت بررسی می

گیرد و تغییرات را خوبی زیر نظر میاوضاع را بهپژوهشگر  مدیرانکنند. در طول مدت اجرا، حل را انتخاب و اجرا میترین راه

او هوشیارانه نتایج اقدامش را تعقیب و شواهدی دال بر رفع مشکل یا « آیا مشکل در حال رفع و بهبود است؟»کند؛ رصد می

هایی فراهم . مدیران باید موقعیتکندجانبه خود، مشکل را حل میکند و در نهایت با تمرکز همهآوری میاع جمعبهبود اوض

انگیزنند وکـاوش را با جـستجو و تجارب قبلی زندگی روزانه خود پیوند دهند؛ درس را با آموزان را برکنند تا دانش دانش

های اطلاعاتی جدید به تجارب جدیدی در یادگیری دست یابنـد. از فن آوریمفاهیم سایر دروس تلفیق داده و با استفاده 

ای بردی بررنش کاداب ـقالو در د ـننه زرـی گـعلمات به نظررا هی وگرو شخصی رب بگیرند که چگونه تجاد بایستی یامدیران 

درس لیل مطالعه دند. به همین بندر بکاد ی خوـعمل تخصصزه حودر یس پویا رتدی هاه ئه شیوو اراحل مناسب راه یافتن 

          وری ضرزم و لا، ندرومی ر به شماای حرفه  توسعهی هااربزامترین ـمهاز ه ـکی گیردیای حی فعالیت هااطرو هی وپژ

د. در واقع هد بواخور جهت تربیت معلم فکودر حل مسئله گامی روش با ی گیردک فعالیت یاـی یـی عملـحاند. طرـی باشـم

ا یش پیدافزاتی رصودر مدرسه در  یسازمان ینوآورمدیران درافزایش میزان فقیت دهد که موقات قبلی نشان میبررسی تحقی

مستمر و نه ر روزامتن کای در گیردیای حی فعالیت هااطر، و عملیو ی ـهویس گرردـت، هشیوپژی می کند که تشکیل تیمها

 (.1390زند و همکاران، شته باشد )د داجوران وهمکاو ه ـسرت مدـا حمایـبن معلما

 اتیح یبرا یاصل یها تیاز مز یکیبه عنوان  یو رقابت رو به گسترش، نوآور یدگیچیگفت، با پ توان یم جهینت کیبه عنوان 

در  یهمچون روح عینو و بد یها دهیهستند. ا عینو و بد یها دهیا ازمندیبقا ن یها برا . همه سازمانشود یها محسوب م شرکت

نسبت به  سازد یها را قادر م نه تنها سازمان ی. ظهور نوآوردهدیو فنا نجات م یستین ازو آن را  شود یم دهیدم کالبد سازمان

 یتنها راه بقا ن،ی. بنابراکند یارائه م یعملکرد سازمان یارتقا یرا برا یبه دست آورند بلکه ابزار سودمند یرقابت تیرقبا مز

 قیاست که تنها از طر یمقوله ا یاست. نوآور یطیمح راتییهمگام شدن با تغ ،یمروزا ریپر تلاطم و متغ طیها در مح سازمان

امروز که سرعت  یاجتماع ،یاقتصاد ،یاسیس طیدر مح گرید انی. به بشود یمحقق م یانسان یروین تیو خلاق زشیخواست، انگ

 یها هیکه از سرما ندباش دواریخود ام اتیح به ادامه توانند یم ییها است، تنها سازمان ینیب شیغیر قابل تصور و پ راتییتغ

مرگ زود رس سازمان را به همراه دارد. به  ایانفعال  یطیمح راتییمبتکر و نوآور برخوردارند. عدم انطباق لازم با تغ یانسان

 یفکرها قیتا بتوانند از طر شوند یقائل م یو نوآور تیخلاق یبرا یا ندهیفزا تیاهم یامروز نینو یها سازمان لیدل نیهم

. بدون شک ابندیدست  یسازمان یبه توسعه و بالندگ یطیتحولات مح یمناسب در راستا راتییتغ جادیضمن ا دیو جد نینو

راستا اقدامات لازم را  نیکه توانسته اند در ا ییها است و سازمان یاقتصاد یور بهره یو راهگشا ربنایسنگ ز یو نوآور تیخلاق

 .ستنددر برونداد خود ه یریگچشم جیانجام دهند شاهد نتا

تک گروهی نشان داد که  tآزمون مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان نتایج  یسازمان یمعماربرای بررسی وضعیت 

به دست آمده است که از  44/0با انحراف معیار  35/3مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان  یسازمان یمعمارمیانگین 



اطمینان  درصد 99( بنابراین با >01/0p) معنادار است؛ زیرا 01/0در سطح  است و این تفاوت تر بزرگ( 5/2)یمارآمیانگین 

نتایج ( است. 5/2متوسط )مدیران و معلمان مدارس ابتدایی شهر اصفهان بالاتر از حد  یسازمان یمعمارتوان گفت که میزان  می

 باشد. درگاهیمی راستاشده در داخل و خارج از کشور همهای انجامپژوهش های اندكآمده از این پژوهش با یافتهدست به

 هکوانتومی در ارتباط با رهبری در حوز رهبریسازی های خود نشان دادند که پیادهدر پژوهش( 1387) و مختاری( 2013)

نیز بیانگر ارتقای  (1392) اباباییانجامد. نتایج پژوهش آقپرستاری، اثربخش بوده و به ارتقای سطح عملکرد در آن حوزه می

از  (2009)باشد. همچنین، پورتر و ملوچ  راهبردهای مدیریت کوانتومی می عملکرد مدیران دانشگاهی درصورت استفاده از

 اند.ها به سمت نتایج مثبت و اثربخشی بیشتر نام بردهعنوان ابزاری برای حرکت سازمانکوانتومی به رهبریهای مهارت

 یستارا در نکنارکا تشویقدر  ملاعو مهمترین جملهاز  رکا محیطاز  هیافتشددر یهاردخوزباو  نیدرو یهاداشپا ،حقیقتدر

 ستیابید ایبر شتلا ،یگرد رت(. بهعبا1396 ن،باغباو  یعابد ن،قیاد)صا میباشند بهتر شغلی عملکردو  بالاتر ایحرفه دعملکر

در  بالا یشمندارز سحساا دیجاا طریقاز  زان،موآنشدا یتقاار جهت در مدارس ابتدایی حیطۀدر  ورشپر و زشموآ افهدا به

 ،نهایتو در مانیزسا بمطلو یهاردخوزبا یافتدر ایبر مناسب یبستر دیجاا ،هاآن مانیزسا عملکرد شغلی یشافزا و نمعلما

های و مهارتیریتی مد مدرآکاو  جدید یسبکها از دهستفاا الذ ؛میباشد پذیرنمکاا هاآن بیشتر شغلی ضایتر به کمک

در  انمدیر مدیریت سبک ا،یرز ؛باشد مؤثر طتباار یندر ا ندامیتو ورشپر و زشموآ نمازسادر  هاآن یگیرربهکاو  ایخودتوسعه

 شغلی و بهبود عملکرد یشافزدرا یچشمگیر تأثیر ،یگرد یسواز نکنارکااز  هاآن نیروا یحمایتهاو  یکسواز  هانمازسا

 شغلی دعملکر برابرو در  هشد شناخته سهرمددر  عامل موثرترینو  مهمترینترین (. مدیران2001، س)پولیتی دارد نکنارکا

 شغلی دعملکر کسب ایبر نمعلما ا،لذ. میباشند لمسئو نمازسادر  هدفمند لعماو ا زان،موآ نشدا تحصیلی پیشرفتو  دخو

 سهرمد کلی ثربخشیا بر دیفر موفقیت اریثیرگذأت باعث هنگیزا دیجا. اکنند رکا هنگیزا باو  دشو نگیختهابر که ندرمجبو بالا

 یمعمار بر که ملیاعو سیلهو بدین تا ،ندا دهنمو متمرکز مدیران مطالعهروی  بررا  دخو یهاشتلا نمحققا کثرا. دمیشو

 یند.نما شناساییدرك و  ،را اردمیگذ تاثیر نهاآ یسازمان
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Abstract 

Introduction: The aim of the current research is to analyze the contents of the nervous 

regulation chapter of the newly authored 11th biology book from the perspective of being 

active or inactive based on William Rumi's model. 

Method: In this study, the unit of analysis was the sentences and pictures of the 11th 

neurobiology chapter, which was analyzed in terms of the amount of activity. The existing 

research was conducted using quantitative content analysis and descriptive statistical 

methods. The population studied in this research was the chapter of neural regulation of the 

new biology textbook of the 11th grade of the academic year 2020-2021. 

Findings: The conflict index for the sentences of the texts of the nervous regulation chapter 

in the 11th grade biology book was found in the range of 0.15 and for the pictures of these 

texts in the range of 0.43. Considering that the learning coefficient of the sentences in this 

section is less than 0.4, therefore, the authored content is not activity-oriented and is far 

from the ideal situation. The learning coefficient of the images related to this section is 

above 0.4 and it is relatively activity-oriented. But it is expected to be written more actively.  

Conclusion: The general conclusion of the research showed that studying and reviewing 

textbooks can reveal the relationship between some of the students' learning problems with 

the curriculum and help to include the curriculum concepts in the textbooks in an 

appropriate way. 

Keywords: Content analysis, William Rumi, learning factor, 11th biology, being active. 
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Analysis of the content of the first chapter of the newly authored 11th 

grade biology book (neural regulation) of the academic year 2020-2021 in 

the manner of William Rumi 

 

Detailed Abstract 

Introduction: The aim of the current research is to analyze the contents of the nervous regulation 

chapter of the newly authored 11th biology book from the perspective of being active or inactive based 

on William Rumi's model. 

Materials and methods: In this study, the unit of analysis was the sentences and pictures of the 11th 

neurobiology chapter, which was analyzed in terms of the amount of activity. The existing research 

was conducted using quantitative content analysis and descriptive statistical methods. The population 

studied in this research was the chapter of neural regulation of the new biology textbook of the 11th 

grade of the academic year 2020-2021. 

Results and discussion: The current educational system of the country is a centralized system and its 

curriculum is unique to the textbook with which the teacher conducts the teaching process and various 

academic evaluations and tests are conducted based on the content of the textbooks. In fact, in 

educational systems, a textbook is a written document of education and training, on which the 

activities and experiences of learners are organized. So, if the contents of textbooks are good, they can 

challenge students intellectually and respond to the needs of the new era. Based on the fact that the 

education system of Iran is focused and the curriculum is exclusive to textbooks and it is distributed 

throughout the country despite the size and diversity of demographic and cultural species, so textbooks 

must be free of defects and appropriate to the goals. determined and the scientific principles should be 

compiled (Kohi Fayeq and Shahmohammadi Ardabili, 2012). Studying and reviewing textbooks can 

reveal the connection between some of the students' learning problems with the curriculum and help to 

include the curriculum concepts in the textbooks in an appropriate way. Curriculum content is of 

particular importance due to the role it plays in achieving goals. Since planning, compiling, changing 

and updating textbooks is one of the requirements of the educational system, its scientific analysis and 

analysis becomes particularly important. This analysis helps the authors of textbooks to be more 

careful when compiling, selecting and choosing the content of textbooks, in order to facilitate learning 

and provide the background for students' academic progress. By analyzing the content, the weak points 

of the content become more obvious and the need to create a standard program is felt more. Education 

based on memorizing a set of knowledge and solved problems cannot prepare the student to live in 

situations with unpredictable problems and problems. Even though students may be able to handle 

education based on memorizing scientific words and formulas and be successful in continuing their 

education at higher levels, this type of education is not very effective in people's real life Content 



analysis is a regular, objective and quantitative method of the content of books and program texts or 

comparing the messages and structure of the content with the objectives of the curriculum. The content 

analysis of textbooks can reveal the relationship between some of the students' learning problems and 

the curriculum and help to include the curriculum concepts in the textbooks in an appropriate way to 

support the academic progress of the students. be provided 

Considering that the biology book is close to the daily life of the students in every grade in the second 

secondary school and has many applications in their daily life, therefore this lesson is considered as 

one of the important and special lessons. For this reason, in this research, the content analysis of the 

nervous regulation chapter of the 11th grade of the second high school was carried out in order to 

measure the texts and images of this book in relation to the learner's involvement with the above. The 

analysis of the data obtained in this research based on the calculations of William Rumi's model 

showed that the coefficient of engagement of the text and images of the speeches of the 1st and 2nd 

chapters of the 11th biology textbook on neural regulation is 0.15 and 0.43, respectively, which 

indicates It is that the sentences of this section are not active and the active flow of learning is not 

created for the students. But the correlation coefficient of the pictures of the nervous regulation 

chapter of the 11th biology book is higher than 0.4 and it is relatively activity-oriented. According to 

the above results, in total, the content of the new curriculum of the 11th grade biology book is passive 

content (with an engagement factor of 0.29). The results obtained in this research are almost consistent 

with the results of previous researchers in this field. In a study conducted by Samia Kipour and 

colleagues on all sections of the 11th biology book of the second secondary school, they announced 

that: the coefficient of students' engagement with the sentences and pictures of the 11th biology book 

is 0.29 and zero, which indicates that the sentences and pictures of the book are inactive. It is based on 

the model of William of Rome. It is suggested to improve the quality of biology education: the content 

of the curriculum of all textbooks should be designed in such a way that the textbook represents real 

life for the students and guides the students to learn and understand the material and motivate them to 

learn. . It is also necessary to provide the field for their active research and practice so that students are 

encouraged and enthusiastic about learning and acquiring information. Also, it is better to increase the 

scope of students' activities in the text and pictures of the biology book from the current situation, and 

every biology talk should form a learning context from the real life of the students. 

Conclusion: The general conclusion of the research showed that studying and reviewing textbooks 

can reveal the relationship between some of the students' learning problems with the curriculum and 

help to include the curriculum concepts in the textbooks in an appropriate way. 

Keywords: Content analysis, William Rumi, learning factor, 11th biology, being active. 
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 چکیده

 شناسی یستز التالیف یدکتاب جد یعصب یممطالب فصل تنظ یمحتوا یلهدف از پژوهش حاضر، تحلهدف: 

مطالعه  یندر ا: روش کار .باشد یم یروم یلیامو یاساس الگو بر بودن یرفالغ یابودن  لاز منظر فعا یازدهم

آن از نظر اندازه  ینبوده که تدو یازدهم شناسی یستز یعصب یمفصل تنظ یرجملات و تصاو یل،واحد تحل

 ییفتوص یو روش آمار یکم یمحتوا یلموجود به روش تحل یققرار گرفت. تحق یبودن مورد بررس فعال

 یدالتألیفجد یکتاب درس یعصب یمپژوهش، فصل تنظ ینمورد مطالعه در ا ی شد. جامعه انجام 

جملات متون  یبرا یریشاخص درگ :نتایج .بود 1400-1401 یلیسال تحص یازدهم یهپا شناسی یستز

 ی ازهمتون در ب ینا یرتصاو یو برا 15/0 ی در بازه یازدهم یهپا شناسی یستدر کتاب ز یعصب یمفصل تنظ

لذا مطالب  باشد یتر م کم 4/0، از بخش ینجملات ا یادگیری یبضر ینکهبدست آمد. باتوجه به ا 43/0

 ینمربوط به ا یرتصاو یادگیری یبمطلوب فاصله دارد. ضر ضعنبوده و با و محور یتبه صورت فعال شده یفتاًل

 .شود یفتال یتر به صورت فعال رود یانتظار م یکنل، باشد یم محور یتاست و نسبتاً فعال 4/0 یبخش بالا

 ینارتباط ب تواند یم یدرس یها کتاب یمطالعه و بررسپژوهش نشان داد که  یکل یریگ یجهنت گیری:نتیجه

 یبرنامه درس یمو کمک کند که مفاه یدرا آشکار نما یآموزان با برنامه درس دانش یادگیریاز مشکلات  یبرخ

 .جانده شوندگن یدرس یها در کتاب یبه شکل مناسب

 .بودن فعال  یازدهم، شناسی یستز یادگیری، یبضر ی،روم یلیاممحتوا، و یلتحل :کلیدیواژگان
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 مقدمه

ن را با آ سیتدر ندیاست که معلم فرا یبه کتاب درس آن منحصر یدرس  ی نظام متمرکز و برنامه کیکشور،  یفعل ینظام آموزش

کتاب  قتی. در حقردیگ یانجام م یدرس های  کتاب یمحتوا یها برمبنا و آزمون یلیتحص یها یابیو انواع ارزش دهد یانجام م

براساس  رندگانیادگیو تجارب  ها تیکه فعال دیآ یبه شمار م تیو ترب میلسند مکتوب و مدون تع یآموزش یها در نظام یدرس

بکشانند و  یآموزان را به چالش فکر دانش توانند یمطلوب باشند، م یدرس یها کتاب ی. پس اگر محتواشود یم یآن سازمانده

 و ،متمرکز ایران کشور پرورش و آموزش نظام که این اساس بر .(1385، را پاسخگو باشند )آقازاده دیعصر جد یازهاین

 توزیع فرهنگی و جمعیتی های گونه تنوع و وسعت وجود با کشور تمام در و است درسی های کتاب به منحصر درسی برنامه

 تالیف علمی اصول و شده تعیین اهداف با متناسب و باشند عاری نقص و عیب گونه از باید درسی های کتاب بنابراین ، میشود

از مشکلات  یبرخ نیتواند ارتباط ب یم یدرس یها کتاب ی(. مطالعه و بررس1392 بیلی،دار محمدی شاه و فایق کوهی)گردند

 یها در کتاب یبه شکل مناسب یبرنامه درس میو کمک کند که مفاه دینما را آشکار یآموزان با برنامه درس دانش یریادگی

از  کند، یم فایکه در تحقق اهداف ا یتوجه به نقش با یدرس برنامه یمحتوا(. 1392، )کرمی و همکاران گنجانده شوند یدرس

ی آموزش از الزامات نظام یکی یروزکردن کتب درس و به رییتغ ن،یتدو ،یزیر جا که برنامه . از آناست برخوردار یخاص تیاهم

تا در هنگام  کند یکمک م یدرس  یها به مؤلفان کتاب لیتحل نی. اکند یم دایپ یخاص تیآن اهم یعلم یو بررس لیتحل است،

 یلیتحص شرفیپ نهیزم ،یریادگی لیداشته تا ضمن تسه یتر شیب دقت ،یدرس یها کتاب یو انتخاب محتوا نشیگز ن،یتدو

 تر شیبرنامه استاندارد، ب کی جادیو ضرورت ا شدهمحتوا، نقاط ضعف محتوا آشکارتر  لیتحل با. آموزان را فراهم کنند دانش

تواند شده، نمیها و مسائل حلای از دانستنیکردن مجموعهآموزش مبتنی بر حفظ(. 1385، و رستگار انیبدر) شود یم احساس

با (. 139۶، کاوه و هدایتیبینی آماده سازد )پیش های دارای مسائل و مشکلات غیرقابلز را برای زیستن در موقعیتآمودانش

ها برآیند و در ادامه تحصیل های علمی و فرمول کردن واژه بر مبنای حفظ از عهده آموزش ممکن است آموزاندانش وجود اینکه

.  (1،1999)گیبس و فاکسا این نوع آموزش در زندگی واقعی افراد خیلی کارساز نیست موفق باشند، امنیز  در مقاطع بالاتر

ی  برنامه اهداف با محتوا ساختار و هاپیام مقایسه یا و برنامه متون و ها کتاب محتوای کمی و عینی منظم روش محتوا، تحلیل

 آموزان بادانش یادگیری مشکلات از برخی بین اطارتب تواندمی کتب درسی محتوای تحلیل (.1381)یارمحمدیان، است درسی

 تا  شود گنجانده  درسی کتب در مناسبی شکل به درسی یبرنامه مفاهیم که کند کمک و کرده آشکار را درسی یبرنامه

 میزان تواند می که محتوا تحلیل های روش از . یکی2(2010 )دگبی، گردد فراهم آموزاندانش تحصیلی پیشرفت یزمینه

از  یکی رومی ویلیام .(1397 است )بیابانگر، رومی م ویلیا روش تعیین نماید، یادگیری جریان در را یادگیرنده درگیری

ارائه  198۶در سال  "تکنیک های آموزشی در آموزش علوم  "نام  با را خود کتاب وی که باشد می تربیت و تعلیم نظران صاحب

 .پرداخت باید آزمایشگاهی و درسی مطالب آشکار محتوای منظم و ه توصیف عینیاست و معتقد است که در این روش ب کرده 

 یادگیری با فعال طور به را آموزان دانش نظر، مورد محتوای یا و کتاب آیا که است این موضوع بررسی آن، هدف

می تفکیک نوع دو به را هاآن و داشته تاکید تصاویر و کتاب هایپرسش و متن هایبرجمله شیوه این در وی نماید؟ درگیرمی

مقدم در  براهوئی نورمحمدطبق نتایج تحقیق آقای . (1387همکاران، و هرندی )جعفری "درکی"و  "لفظی  "نماید . مقصود 

کمتر است ، وی  4/0است و از آنجایی که این ضریب از  08/0شناسی یازدهم،  ، ضریب درگیری متن کتاب زیست1399سال 

 درسی کتاب متن بودن غیرفعال ی دهنده نشان درگیری ضریب لگوی تحلیل محتوای ویلیام رومی ایننتیجه گرفت که طبق ا

 و محمودیان (،139۶همکاران ) قربانی و (،1397) همکاران و اوستا های پژوهش نتایج بخش توسط وی، با این های یافته  .است

                                                           
1- Gibbs & Fox 

2- Degbey 
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ی مبتنی بر حفظ جملات در مورد مطالب فصل تنظیم با توجه به ضعف اساسی آموزش سطح .دارد مطابقت (1397همکاران )

عصبی کتب درسی و لزوم تغییرات در الگوی یاددهی و یادگیری این موضوعات، طوری که منجر به یادگیری اکتشافی و فعال 

زیست درسی  ابشده در کت  ارائه فصل تنظیم عصبیدر پژوهش حاضر، محتوای مباحث آموزان شود، این مباحث برای دانش

با استفاده از روش ویلیام رومی مورد تحلیل و بررسی  1400-1401تحصیلی شناسی پایه یازدهم مقطع متوسطه دوم در سال

شناسی  آیا فصل تنظیم عصبی کتاب زیست -1بدین صورت می باشد که:  سوالات پژوهشبنابراین سوال های  است.  قرار گرفته

 شناسی زیست کتاب عصبی فصل تنظیم متن آیا -2 است؟ ت فعال ارائه شدهیازدهم، بر اساس الگوی ویلیام رومی، به صور

 شناسی زیست کتاب عصبی فصل تنظیم تصاویر آیا -3 است؟ شده ارائه فعال صورت به رومی، ویلیام الگوی اساس بر یازدهم،

 است؟ شده ارائه فعال صورت به رومی، ویلیام الگوی اساس بر یازدهم،

 روش تحقیق

، جهت کرد یبار طراح نیاول یبرا یوکه  یکتب درس لیو تحل هینظران تعلیم و تربیت است. تجز از صاحب کیی رومی ویلیام

 ی،درس یها کتاب یمعتقد است که محتوا ی. رومردیگیم قراره مورد استفاد رفعالیفعال با غ یمحتوا نیگذاشتن ب زیتما

 کند،مطرح  یاکتشاف وهیموضوعات را به ش دیبا (و ... یمی، ش یشناس ستیز )آن یها شاخه و یدر دروس علوم تجرب ژهیو به

تقسیم  کیفی و کمی نوع دو به محتوا تحلیل  .(139۶،یحسن مراد) است رندهیادگی تیفعال جهینت یقیحق یریادگی رایز

 رد  .است شده استفاده کمی است، روشی که رومی ویلیام تکنیک از پژوهش این در است؛ مختلفی های روش دارای و شود می

 انجام با است که محتوا ابعاد از هریک عددی های فراوانی و شاخص از استفاده و محتوا سازی کمی بر تأکید کمی، های روش

 و اشکال جملات، تعداد محتوا، ابعاد سازی کمی برای روش این شود. در می پرداخته بررسی محتوا و تحلیل به ریاضی محاسبات

قرار می گیرد )حسن مرادی ،  بررسی و توجه مورد ها آن از یک هر به یافته اختصاص فضاهای و خاص حوادث جداول موضوعات،

و نمونه آماری، فصل  1400چاپ  تجربی، علوم  رشته ،یازدهم پایه شناسی زیست کتاب این پژوهش، آماری ی جامعه( . 1388

 و فعال تصاویر و متن به ها آن از بعضی که است هایی لهمقو اساس بر تحلیل باشد. شناسی یازدهم می تنظیم عصبی کتاب زیست

 تصاویر و کتاب های پرسش متن، های جمله روی شیوه این در رومی .شود می مربوط غیرفعال تصاویر و متن به ها مقوله بعضی

 اطلاعاتی و دانش از دسته آن لفظی، های جمله از مقصود. کند می تفکیک "درکی" و  "لفظی"نوع دو به را ها آن و دارد تأکید

 تصرفی و دخل آن در فراگیر آنکه بدون دهد، می قرار فراگیر اختیار در را معلوماتی واسطه، بی و مستقیم صورت به که است

 های یافته به فراگیر ذهن، کردن فعال و درگیر با که شود می گفته هایی جمله از دسته آن به درکی، های جمله مقابل، در. نماید

 خود های دانسته کاربرد و اهمیت به فراگیر ها جمله گونه این در. است داشته پویایی نقش آن در خود که کند می پیدا دست تازه

( مفهومی طرح) یکپارچه ای مجموعه تا آمیزد، می درهم قبلی تجارب و ها دانسته مجموعه با را اش تازه های دانسته و است واقف

 در رومی ویلیام (.1387، وهمکاران هرندی جعفری) شد خواهد ثبات با یادگیری جبمو ای شیوه چنین. شود ایجاد او برای

 ی طبقه غیرفعال، های مقوله ی طبقه فعال، های مقوله ی طبقه: نماید می تقسیم طبقه سه به را مقوله ها، مقوله بندی طبقه

به شاخصی و شود می تقسیم لفظی جملات تعداد به درکی های جمله تعداد روش دراین (.139۶مرادی، حسن)خنثی های مقوله

 (.1392 مهنانی و میرزایی عبدالله) شود می گفته  درگیری ضریب آن به که آیدمی دست

 

 

 



 ارزشیابی متن

که  ،دارد دیکتأ هابر نوع جمله ترشیب یمتن کتاب درس یابیو ارزش لیتحل یبرا یروم امیلی، ومشاهده شد طور که  همان

ی متن ها نوع جمله یبررس یبرا یروم امیلیمراحل روش و(. 1392،انینور)کند یم میتقس یو درک یلفظ جملات را به دو نوع

 یم آموزان قراردانش اریدر اخت میکه به طور مستق ییهای: دانستنی(حفظ) یلفظ یها جمله (الف باشد: درسی به صورت زیر می

 دارند یفعال یریها درگبه آن دنیرس یرابآموزان که دانش ییهایریادگی: یدرک یهاجمله (ب .ی(و انتقال یدانش عموم) ردیگ

ضریب یادگیری جملات متون را با تقسیم جمع تعداد جملات درکی بر جمع  .(1401 )فیضی و احمدی،.(سازنده یها تیفعال)

 (:  1401تعداد جملات لفظی ، طبق فرمول زیر به دست می آوریم )فیضی و احمدی 

 

 
 

 این طبق مقاله پژوهش است قرار که دهد می نشان را متن بودن خنثی  یا فعال فعال، غیر جملات مرتبط با های همقول ،1 جدول

 (. 1401 ،)فیضی و احمدی گردد گیری نتیجه و انجام بندی طبقه

 مقوله های مربوط با فعال ، غیرفعال و خنثی بودن متن 1جدول 

 مقوله
علامت 

 اختصاری
 توضیحات

 فعالغیر

a 
 شده انجام آموز از دانش ریغ یگردی فرد لهیوس ه که ب یمشاهدات ای ساده مفروضات و انی: بقتیحق انیب

 .است

b 
 و مفروضات نیباره ارتباط ب کتاب در سندگانی: نظرات ارائه شده توسط نویاصول کل ای حینتا انیب

 است. موضوعات مختلف

c شود. اژه یا اصطلاح به کاربرده میهایی که برای وصف و تشریح یک و جمله : تعاریف 

d 
ها بلافاصله بعد از پرسیدن، توسط نویسنده در متن  است و جواب آن  سؤالاتی که در متن ارائه گردیده

 .شود می  آورده

 فعال

e دینما لیتحل و هیها مفروضات داده شده را تجزپاسخ به آن یکند دانش آموز برایم ترغیبکه  یسوالات. 

f کند را بیان  است آورده    دست او به  خود  که  را  نتایجی  که  شده  خواسته  آموزاندانش  از. 

g 
مسائل  نکهیا ای و دینما لیحاصل را تحل جینتا داده و  را انجام یشیشده که آزما  آموزان خواسته از دانش

 شده را حل کند. ارائه 

h 
کتاب  سندهینو لهیوس هها بلافاصله ب شده و جواب آن  دادهان آموز توجه دانش منظور جلب  که به یالاتؤس

 .است  امدهیدر متن ن

 خنثی
i 

قرار دهد و بطور  ملاحظه را مورد شیآزما کیمراحل انجام  ای ریشده که تصاو  آموزان خواسته از دانش

 .ردیگ یمقرار مقوله  نیفوق نگنجد در ا یها کدام از مقوله  چیکه در ه یجملات یکل

j بیان است.  معانی  به  مربوط  سوالات 
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که متن کتاب  باشد، نشانگر آن است 4/0از  تر کم نوشته و متن در جملات فراگیر درگیری ضریب اگر رومی ویلیام نظر از

متن فعالی  باشد، متن 1تر و برابر با  و کوچک 4/0تر از این ضریب بزرگ اگر .پردازد یفعال است و صرفا به ارائه اطلاعات م ریغ

 (.139۶)حسن مرادی، تر باشد  نزدیک 5/1(. بهترین متن آن است که ضریب یادگیری آن به عدد 1401است )فیضی و احمدی

 ارزشیابی تصاویر 

باشد و هدف از آن رساندن یک مفهوم به   شده  هایی که در داخل یک کادر خاص طرحیا نقاشی یک از تصاویر، اشکال هر

بندی تصاویر و نمودارها، در صورتی که دو شکل  در طبقه گیرد.عنوان یک واحد تصویر مورد تحلیل قرار می بهآموز باشد،  دانش

آموز با تصاویر و  ضریب درگیری دانش (.1400)احمدی، شود. می یک مفهوم را انتقال دهند، به عنوان یک واحد در نظر گرفته

 .(1395 ،ه و براهوئی مقدمزاد )صاحبآید  دست می نمودارها از فرمول زیر به

 

 
 

 شوند: ، طبقه بندی می2های جدول  تمام تصاویر مربوط به فصل تنظیم عصبی زیست یازدهم، طبق مقوله

 ریتصاو یواحدها لیمربوط به تحل یها مقوله 2 جدول

 مقوله
علامت 

 اختصاری
 توضیحات

 .کند یم حیموضوع را تشر کی a غیرفعال

 .شده استفاده کند  لاعات دادهاطاز  ایرا انجام دهد و  یتیشده فعال خواسته ریاز فراگ b فعال

 خنثی
c است.  ارائه شده شیآزما کی یلازم برا لیوسا یآور روش جمع حیشکل به منظور تشر 

d فوق نگنجد. یها مقوله از کی  چیکه در ه یشکل 

 

 ها یافته

-1401تحصیلی  ت شناسی یازدهم دوره متوسطه دوم در سالزیس ابکت فصل تنظیم عصبیمربوط به تحلیل متن  یافته های

شناسی یازدهم دوره متوسطه  زیست ابکت فصل تنظیم عصبیمتن جملات موجود در آیا  :براساس روش ویلیام رومی  1400

های اول و  گفتار ، ضریب درگیری جملات متن3جدولدست آمده در  توجه به نتایج به با ؟است  ی فعال ارائه شدهبه شیوه دوم

شناسی  است، بالطبع ضریب درگیری فصل تنظیم عصبی کتاب زیست 18/0و  11/0شناسی یازدهم به ترتیب  کتاب زیست دوم

تر  کم 4/0است. از آنجاییکه از  11/0است. ضریب درگیری گفتار اول این فصل ،  15/0،  1400-1401یازدهم سالتحصیلی 

باشد. همچنین در مورد ضریب درگیری جملات گفتار  ی ویلیام رومی، بسیار غیرفعال میاست، بنابراین این گفتار از لحاظ الگو

رود مؤلفین کتاب درسی زیست شناسی یازدهم باشد و لذا خیلی مطلوب نیست و انتظار می دوم نیز همین تفسیر موجود می

ا باید این موضوع را در نظر گرفت که چون عصبی در این کتاب تغییراتی اعمال کنند. ام نسبت به گنجاندن متون فعال زیستی 

شده تبیین می شوند، لذا انتظار فعالیت محور بودن جملات این   های علمی ثابت کتاب زیست شناسی بیشتر بر اساس نظریه



 شناسی ها و آزمایش کنید کتب درسی زیست رود قسمت فعالیت باشد. ولیکن انتظار می کتاب بر اساس الگوی ویلیام رومی نمی

توزیع فراوانی انواع جملات فعال، غیرفعال و خنثی و ضریب درگیری جملات این  3جدول  تر شود. دوره متوسطه دوم بیش

شناسی یازدهم را  توزیع فراوانی جملات فعال و غیرفعال در فصل تنظیم عصبی کتاب زیست 1دهد. نمودار  بخش را نشان می

 دهد:  نشان می

 

 رومی ویلیام تکنیک فصل تنظیم عصبی کتاب زیست شناسی یازدهم بر اساس متن نی جملاتفراوا توزیع 3جدول 
 

 گفتار پایه
عنوان گفتار

 

مقوله ها
 

a b c d جمع مقوله
ی فعال

ها
 

جمع مقوله 
ی غیرفعال

ها
 

ی
ب یادگیر

ضری
 

 یازدهم

 57/0 7 4 0 0 4 7 های بافت عصبی یاخته 1

 39/0 23 9 0 0 9 23 ساختار دستگاه عصبی 2

 43/0 30 13 معج

 

 

 

13%

87%

�        

�           

 
 

 یازدهمشناسی  توزیع فراوانی جملات فصل تنطیم عصبی کتاب زیست 1نمودار 

 

شناسی یازدهم مقطع متوسطه دوم در  اب زیستکت تصاویر فصل تنظیم عصبیمربوط به تحلیل ها و نتایج  یافته

 : براساس روش ویلیام رومی 1400-1401سال تحصیلی 

ی فعال ارائه  به شیوهمقطع متوسطه دوم  یازدهم شناسی  زیست کتاب عصبی فصل تنظیم مباحثموجود در   تصاویر آیا 

، ضریب درگیری گفتار های اول و دوم فصل تنظیم عصبی کتاب 4جدولدست آمده در  نتایج بهبررسی  توجه به   با ؟است شده

باشد. از آنجا که این  می 43/0باشد. ضریب درگیری کلی تصاویر این بخش  یم 39/0و  57/0ترتیب   زیست شناسی یازدهم به

باشد.  شناسی یازدهم می محور بودن تصاویر فصل تنظیم عصبی کتاب زیست بیشتر است، این موضوع بیانگر فعالیت  4/0عدد از 

رود مولفین کتب  ن مطلوب نبوده و انتظار میتری دارد و لذا چندا فاصله بیش 5/1است، اما با عدد  4/0اگرچه این عدد بالاتر از 
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توزیع  4شناسی یازدهم تغییراتی را اعمال کنند. جدول  درسی نسبت به گنجاندن مطالب فصل تنظیم عصبی کتاب زیست

دهد.  فراوانی انواع تصاویر فعال، غیرفعال و خنثی بر اساس الگوی ویلیام رومی و ضریب درگیری جملات این بخش را نشان می

 دهد: شناسی یازدهم را نشان می توزیع فراوانی تصاویر فعال و غیرفعال و خنثی در فصل تنظیم عصبی کتاب زیست 2 مودارن

 

 شناسی یازدهم بر اساس الگوی ویلیام رومی توزیع فراوانی تصاویر فصل تنظیم عصبی کتاب زیست 4جدول 

 گفتار پایه
عنوان گفتار

 

مقوله ها
 

a b c d جمع مقوله
ی ف

ها
عال

 

 

جمع مقوله
ی 

غیرفعالها
 

ی
ب یادگیر

ضری
 

 یازدهم

 57/0 7 4 0 0 4 7 های بافت عصبی یاخته 1

 39/0 23 9 0 0 9 23 ساختار دستگاه عصبی 2

 43/0 30 13 جمع

 

 
 

 شناسی یازدهم توزیع فراوانی تصاویر فصل تنظیم عصبی کتاب زیست 2نمودار

 

 گیری  بحث و نتیجه

آموزان نزدیک است و کاربرد شناسی در هر پایه ای در دوره متوسطه دوم، به زندگی روزمره دانش اینکه کتاب زیست  با توجه به

آید. به همین سبب در این  حساب می ها دارد،  لذا این درس جزو دروس مهم و اختصاصی به بسیاری در زندگی روزمره آن

ها و تصاویر این کتاب در رابطه  عصبی پایه یازدهم دوره متوسطه دوم انجام گردید تا متن پژوهش تحلیل محتوای فصل تنظیم

 حاصل محاسبات دست آمده در این تحقیق بر پایه های بهتجزیه و تحلیل داده شود.  با درگیری یادگیرنده با موارد فوق سنجیده

شناسی  تنظیم عصبی کتاب زیست  فصل 2و  1های  گفتارمتن و تصاویر  درگیری ضریب کهرومی نشان داد  ویلیام الگوی از

 یادگیری فعال جریان و فعال نبوده که جملات این بخش، است این ی دهنده که نشاناست  43/0و  15/0، به ترتیب یازدهم



 4/0از شناسی یازدهم بالاتر  شود. لیکن ضریب درگیری تصاویر فصل تنظیم عصبی کتاب زیست نمی ایجاد آموزان دانش برای

توجه به نتایج فوق، در مجموع محتوای برنامه درسی کتاب جدید التألیف زیست شناسی  با  باشد. محور می  است و نسبتا فعالیت

آمده در این پژوهش با نتایج محققین قبلی در  ( است. نتایج به دست29/0پایه یازدهم، محتوای غیرفعالی )با ضریب درگیری 

شناسی  های کتاب زیست پور و همکاران در مورد کل بخش ای که سمیه کی انی دارد. در مطالعهخو هم تقریباین زمینه به

شناسی  آموزان با جملات و تصاویر کتاب زیست یازدهم دوره متوسطه دوم انجام دادند، اعلام کردند که: ضریب درگیری دانش

برای  تصاویر کتاب بر اساس الگوی ویلیام رومی است.دهنده غیر فعال بودن جملات و  باشد که نشان و صفر می 29/0یازدهم، 

 که شود طراحی ای گونه به باید درسی تمامی کتب درسی برنامه شود: محتوای شناسی پیشنهاد می بهبود کیفیت آموزش زیست

 و کند هدایت مطالب و درک سمت یادگیری به را آموزاندانش و آموزان ایفا کند درسی نمود زندگی واقعی را برای دانش کتاب

 آموزان دانش تا فراهم گردد آنها ی فعالانه عمل و پژوهش شوند. همچنین ملزوم است زمینه برانگیخته یادگیری به نسبت ها آن

آموزان در متن درسی و تصاویر  شوند. همچنین بهتر است زمینه فعالیت دانش مشتاقاطلاعات، ترغیب و  کسب و اندوزی علم به

آموزان را  شناسی، یک زمینه یادگیری از زندگی واقعی دانش تر شود و هر گفتار زیست وضع فعلی افزونشناسی از  کتاب زیست

 تشکیل دهد.

 تشکر و قدردانی

های بسیاری در جهت پیشرفت علم تحلیل محتوا و تمامی  موجود از تمامی محققان و فناوران که گام نویسندگان مقاله

 ل تشکر و امتنان را دارند.اند، کما تخصصی شده -های تربیتی روش
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Abstract 

Introduction: The current research was carried out with the aim of investigating the use of a 

combined curriculum and the use of the reverse method in the courses of philosophy and logic. 

Method: The present research method is descriptive-analytical. The scope of research, documents 

and documents are valid. 

Findings: The use of a hybrid program in philosophy and logic courses makes it possible to use 

technology to expand the physical boundaries of the classroom, access to learning content and 

resources should be provided, and the ability of instructors to receive feedback on the progress of 

learners should be improved, and in this way, the goals of the training courses could be better 

achieved. By using the reverse method and electronic learning, the principles and rules can be learned 

outside the classroom, and the classroom can be focused on the application of these sciences and 

doing exercises and projects. Of course, considering that one of the main influencing factors in the 

effectiveness of e-learning is the use of appropriate educational design methods to shape the teaching 

and learning environment; therefore, the teacher's role in this curriculum is an educational designer. A 

design that can create an attractive environment in the face-to-face and virtual classroom so that the 

audience can learn different subjects with interest. 

Conclusion: The general conclusion of the research showed that the use of a combined program 

along with the reverse method, It empowers teachers and increases students' thinking skills, in such a 

way that they can apply the rules of logic and the views of different philosophers in understanding 

and solving different problems. 
Keywords: Combined program, teaching, learning, logic, philosophy. 
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Explaining the combined curriculum of philosophy and logic courses 

using the reverse method 

 
Detailed Abstract     

Introduction: The current research was carried out with the aim of investigating the use of a 

combined curriculum and the use of the reverse method in the courses of philosophy and logic. 

Materials and methods: The present research method is descriptive-analytical. The scope of research, 

documents and documents are valid. 

Results and discussion: Blended curriculum is an educational strategy that combines face-to-face 

learning experiences with virtual learning. The blended program in the learning process increases the 

quality of education and improves information absorption while making teaching more efficient and 

productive. This program seeks to create opportunities during which a person can actively participate 

in philosophical activities, activities in which participation leads to the development of logical and 

philosophical thinking in a person. By using the combined program, logic and philosophy can be 

turned into practical knowledge in all disciplines. Although these sciences are currently taught as 

abstract sciences without application in schools and universities. However, the use of a combined 

curriculum can help the practical teaching of this science. Especially when this combined program is 

combined with the reverse method. Because the face-to-face class has its own time limit and this time 

limit prevents the achievement of the goals of these courses. Therefore, if the combined program is 

combined with the reverse method, then the class is not limited to a specific time and place. Of course, 

in the reverse method, as in the past, reading the lesson by the student outside the class does not work. 

Because people usually haven't done this when they come to class, and in philosophy and logic 

courses, due to the complexity of the discussions, they naturally don't understand a large part of it just 

by reading. But by using the software provided by the combined program, it is possible to design a 

more attractive and effective environment so that people with more interest will want to follow it. Like 

the design of computer games that teach students the rules of logic through the game. When the 

student learns the rules outside the class, the teacher can use the time of the face-to-face class to 

familiarize the students with the applications of this science by implementing the rules of logic in 

different texts and also in technologies, and the class time should be spent practicing the students in 

such matters. Also, the course of philosophy should be applied in the same sense. When students 

become familiar with certain philosophical views, they can analyze the consequences of that view in 

different texts. Because the purpose of philosophy is not only to get familiar with some specific 

viewpoints, but the student should be able to think with that viewpoint and analyze the consequences 

and effects of that viewpoint in different fields. This task can be implemented to a large extent by 

using the combined program. Therefore, the use of this program in philosophy and logic courses 



makes it possible to use technology to expand the physical boundaries of the classroom, access to 

learning content and resources should be provided, and the ability of instructors to receive feedback on 

the progress of learners should be improved, and in this way, the goals of the training courses could be 

better achieved. Of course, considering that one of the main influencing factors in the effectiveness of 

e-learning is the use of appropriate educational design methods to shape the teaching and learning 

environment; therefore, the teacher's role in this curriculum is an educational designer. A design that 

can create an attractive environment in the face-to-face and virtual classroom so that the audience can 

learn different subjects with interest. 

Conclusion: The general conclusion of the research showed that the use of a combined program along 

with the reverse method, in addition to not limiting the class to a specific time and place, also helps to 

apply philosophy and logic. 

Keywords: Combined program, teaching, learning, logic, philosophy. 
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 چکیده

روس استفاده از برنامه درسی ترکیبی و استفاده از روش معکوس در د یپژوهش حاضر با هدف بررس هدف:

 اجرا شده است. فلسفه و منطق

 .تحلیلی است. گستره پژوهش، اسناد و مدارک معتبر است _روش پژوهش حاضر، توصیفی  روش کار:

که با استفاده از  کندمیاین امکان را فراهم استفاده از برنامه ترکیبی در دروس فلسفه و منطق  نتایج:

، کلاس درس محدود به مکان و زمان فراهم شود هولتآموزشی به ستکنولوژي، دسترسی به محتوا و منابع 

توانایی مربیان براي دریافت بازخورد از پیشرفت یادگیرندگان بهبود یابد و از این چنین همو  خاصی نباشد

با استفاده از روش معکوس و یادگیري الکترونیکی  هاي آموزشی دست یافت. طریق بتوان بهتر به اهداف دوره

اصول و قواعد را در خارج از کلاس درس انجام داد و کلاس درس بر کاربرد این علوم و انجام توان یادگیري می

یکی از اصلیترین عوامل تأثیرگذار در اثربخشی یادگیري  به اینکهبا توجه متمرکز شود. البته  تمرین و پروژه

 دهی و یادگیري است؛دهی به محیط یاد کارگیري شیوه طراحی آموزشی مناسب براي شکل الکترونیکی، به

محیط جذابی را در کلاس  طراحی که بتواندبنابراین نقش معلم در این برنامه درسی، طراح آموزشی است. 

 درس حضوري و مجازي ایجاد کند تا مخاطبان با علاقه دروس مختلف را فرابگیرند.

ه همراه روش معکوس، استفاده از برنامه ترکیبی ب پژوهش نشان داد که یکل یريگ یجهنت نتیجه گیری:

توانند قواعد منطق و اي که میدهد، به گونههاي تفکر را افزایش میمعلمان را توانمندتر و در فراگیران مهارت

 مختلف به کار گیرند.هاي فیلسوفان مختلف را در فهم و حل مسائل دیدگاه

 برنامه ترکیبی، آموزش، یادگیري، منطق، فلسفه. واژگان کلیدی:
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 مقدمه

 مدهع پیشین نیلاطوهاي  دوره در که پرورش و آموزش اند. نامیده اطلاعات و انفجار دانایی عصر عنوان به را سوم هزاره آغاز

 احساس را تريعظیم رسالت دوران این در بود، داده اختصاص فراگیران محفوظات افزایش و اطلاعات انتقال به را خود فعالیت

 آغاز در فراگیران نیازهاي پاسخگوي آموزشی متداول و رایج هاي روش آیا که است اساسی پرسش این به پاسخ آن و نماید می

 نمود. طی تلقی کارآمد نظام یک را پرورش و آموزش نظام بتوان تا است نیاز مورد تیلاتحو چه نه اگر و هست؟ جدید قرن

به شیوه نسبت زیادي بسیار بازده و کارایی که است آمده پدید پرورش و آموزش براي جدید و الگوهاي هاشیوه پیشین، هاي دهه

(. از 1392گذارند )حسینی،  می بر جاي خوبی بسیار تاثیرات یادگیرنده، روحیه و تفکر پرورش در و دارند آموزش سنتی هاي

 فراگیران انگیزه و علاقه تا شده باعث در مدارس فناوري ها به کارگیري فناوري آموزشی است. به کارگیري اینجمله این شیوه

 هر توانندان میفراگیر الکترونیکی یادگیري هاي فناوري باشند. با داشته فعال یادگیري شرکت در و شده بیشتر یادگیري به

 فراهم افراد براي مختلف هايمکان در دهند که به سبب آن آموزش انجام است مناسب که مکانی و یا زمان هر در را کاري

 (.1393نمود )عرب شهراب،  حاصل اطمینان توان آموزشی می مطالب به آنان همه کردن پیدا دسترسی از و همچنین گردد می

 یادگیري ابزارهاي با کند.گروهی فراهم می و فردي به صورت امکان یادگیري در فراگیران را کیالکترونی یادگیري ابزارهاي

 توانند متناسب با برنامه زمانی شخصی خود و در هر مکانی امکان یادگیري و آموزش داشته باشند. میفراگیران  الکترونیکی،

 آوردنهاي  هزینه از و دسترسی داشته باشند آموزشی به آسانی طالبم به توانندچنین با استفاده از این ابزارها فراگیران میهم

 آموزش این مزایا، وجود اما با شود.می جلوگیري آموزشیهاي  برنامه فراگیري براي شهر از بیرون فراگیران به فرستادن یا مربی

 و شده قدیمی سنتی آموزش که نای بیان از دیدگاه تاینرمن. (1392دارد )ریگی،  را خود خاصهاي  محدودیت الکترونیکی

کلاسی نیز  یادگیري الکترونیکی، با وجود مزایاي بسیار یادگیري که شواهد بیانگر این است اما است؛ ساده ندارد، ارزشی

 متخصصان از دارد. بسیاري را خود خاصهاي  محدودیت وها  نیز ضعف الکترونیکی یادگیري چرا که کند.همچنان ادامه پیدا می

در نظر  مشکلات این حل براي را رویکردي تلفیقی یادگیري و کنند هم تلفیق با را مختلف هايروش تا کنند می تلاش آموزش

 به هايتلفیقی، روش داراست. یادگیري را سنتی آموزش و الکترونیکی آموزش نوع دو هر مزایاي رویکرد این گیرند. چرا که می

 منابع و خودفرمان، شده هدایت مسیرهاي چهره، به چهره و آنلاین ارتباط غیررسمی، و رسمی یادگیري مثل متضاد ظاهر

کند. )عزیزي، ضرابیان، می تلفیق باهم فردي و سازمانی اهداف به یابی دست منظور به را اي دانشکده و ارتباطات دیجیتالی

در تدریس دروس فلسفه و منطق، این هاي یادگیري ترکیبی رو در این مقاله سعی شده است با استفاده از روش( از این1397

آموزان آموزش داده شود. چرا که یادگیري ترکیبی همراه با استفاده از روش  دروس از حالت انتزاعی به صورت کاربردي به دانش

 دهد که ضمن افزایش قدرت تجزیه و تحلیل افراد، توانایی حل مساله با استفاده ازتدریس معکوس این امکان را به معلم می

 دروس فلسفه و منطق را در علوم دیگر نیز داشته باشند.  

 پیشینه تحقیق

 هاي زیر اشاره کرد:توان به پژوهشي آنها میاند که از جملهها به بررسی اثربخشی یادگیري تلفیقی پرداختهبرخی پژوهش

موزش و فرآیند یاددهی/یادگیري، آه ( در پژوهشی با عنوان یادگیري ترکیبی؛ رویکردي نوین در توسع1391صالحی و سالاري )

هاي هر دو رویکرد شود که یادگیري ترکیبی با داشتن مزیتکنند. در این پژوهش بیان میبه اثرات یادگیري ترکیبی اشاره می

آموزش )سنتی و الکترونیکی( یک رویکرد موثر براي افزایش اثربخشی یادگیري، سهولت دسترسی به مواد آموزشی و افزایش 

هاي مختلف به منظور یادگیري، در کنار افزایش جذابیت آموزش، به  ها باشد. همچنین به دلیل ارایه فرصت بخشی هزینهاثر

گیرند و به همین دلیل استفاده  هاي فردي فراگیران نیز به طور مناسبی توجه شود، زیرا همه افراد به یک شیوه یاد نمی تفاوت

 ست.هاي مختلف براي آموزش ضروري ا از روش
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 فراتحلیل مطالعات اثربخشی رویکرد یادگیري ترکیبی بر بهبود عملکرد تحصیلی در ایران( در پژوهشی با عنوان 1396نجفی )

اگر ابعاد، مولفه ها و شاخص هاي تشکیل دهنده یادگیري ترکیبی، به خوبی نیازسنجی، طراحی، اجرا، ارزشیابی دهد نشان می

نوان یک رویکرد منطقی و منعطف، بر بهبود عملکرد تحصیلی یادگیرندگان تاثیر فراوان داشته و بازخورد بگیرند؛ می تواند به ع

 د.باش

بیان  تأثیر یادگیري تلفیقی بر میزان یادگیري و انگیزش تحصیلی دانشجویان( در پژوهشی با عنوان 1395ترک و همکاران )

توان نتیجه گرفت که روش   ثربخشی بیشتر دارد. بنابراین مییادگیري تلفیقی بر میزان یادگیري و انگیزش تحصیلی اکنند می

هاي آموزشی جهت ارتقاي یادگیري و انگیزش مورداستفاده   عنوان یک روش نو و اثربخش در نظام تواند به  یادگیري تلفیقی می

 .قرار گیرد

یزان یادگیري فراگیران پرداختند. نتایج ( در پژوهشی به مقایسه یادگیري تلفیقی و یادگیري انلاین بر م2007لیم و همکاران )

 پژوهش نشان داد، یادگیري تلفیقی در متغیر وابسته اثربخشی بیشتري دارد.

رو با توجه به تأثیرات یادگیري ترکیبی در آموزش، در این مقاله سعی شده است تأثیرات این نوع آموزش در دروس از این

 فلسفه و منطق بررسی شود. 

 پژوهشروش 

اي، مقالات و گردآوري اطلاعات انجام شده تحلیلی است و بر اساس مطالعه منابع کتابخانه –توصیفی پژوهش این  قیقتح روش

اي ترکیبی ارائه شود که با استفاده از این در پژوهش حاضر پس از واکاوي و بررسی منابع موجود سعی شده است برنامه. است

ي تبدیل کرد. براي انجام این کار ابتدا برنامه ترکیبی فلسفه و منطق با استفاده از برنامه، منطق و فلسفه را به دانشی کاربرد

ترین این اصول گیرد که از جمله مهمشود. سپس اصول طراحی آموزشی مورد بررسی قرار میروش معکوس توضیح داده می

در واقع نحوه ارائه دروس فلسفه و منطق با رو اشکال محتوا با توجه به منابع موجود گردآوري شده است. محتوا است. از این

 توجه به اشکال محتوا مورد توجه قرار گرفته است.

 یافته ها

 بود اي مکاتبه آموزش شامل نسل اول،. گردد می اطلاق دور راه از آموزشهاي  دستگاه از سوم نسل به تلفیقی یادگیري اصطلاح

 دور راه از آموزش دوم، نسل گرفت؛ می کار به را تلویزیون و رادیو یل،ایم قبیل از طرفه یک آموزشی ابزارهاي وها  شیوه که

 تلفیقی یادگیري که سوم نسل و بود بر رایانه مبتنی یادگیري و وب بر مبتنی یادگیري قبیل از صرفهاي  فناوري بر مبتنی

 توصیف یادگیري براي انهچندگ و فناوري رودررو آموزش شیوه مزایاي رساندن به حداکثر براي روشی عنوان به و است

 طور به پرورش و آموزش زمینه در و هم سازمانی و صنعتیهاي  آموزش زمینه در هم تلفیقی یادگیري بنابراین، گردد. می

 یادگیري از رویکرد فراگیرانشان، بهتر به خدمات ارایه براي سازمانها و آموزشی موسسات بیشتر و است رشد حال در سریعی

 را تلفیقی یادگیري واژن، و گاریسون. دارد وجود تلفیقی یادگیري اصطلاح از متعددي تعاریف کلی طور به رند.ب بهره می تلفیقی

 المعارف در دایره تلفیقی اند. یادگیري کرده تعریف چهره به چهره یادگیري و الکترونیکی یادگیري اندیشمندانه ادغام به عنوان

 باهم تلفیق سنتی را یادگیري و آنلاین یادگیري مانند آموزشی اي مختلفهروش که رویکردي عنوان به فناوري و علوم

 یک از بیش آن در که یادگیري ي برنامه عنوان به تواند می تلفیقی یادگیري. (1394شده است )شهیدزاده،  تعریف نماید، می

 براساس این، بر علاوه شود. توصیف دد،گر می گرفته کار بهها  هزینه اثربخشی و یادگیري نتایج سازي بهینه با هدف ارایه روش

خودمحور، از  یادگیري و الکترونیکی زنده یادگیري رودررو، آموزش قبیل از هاي یادگیري فعالیت توصیف نظر والیتان، براي



 ريیادگی چگونگی ارایه وها  تکنیک فنون، اثربخش تلفیق عنوان به تلفیقی، یادگیري همچنین برند. می بهره تلفیقی یادگیري

 به زمانی در هر بتوانند فراگیران تا کند تأمین را افراد اطلاعاتی نیاز و دانش تعلیم خاص ارتباط تا شودمی تعریف گوناگون

 (.1401استفاده کنند )نورآبادي و دیگران،  و کنند پیدا دسترسی دارد، وجود وب در که اطلاعاتی

 . برنامه ترکیبی فلسفه و منطق1

گوناگون؛ از جمله  يها یادگیري در آموزش -اوري اطلاعات و ارتباطات، تأثیر شگرفی بر فرصتهاي یاددهیفنبا توجه به اینکه 

ترکیبی فلسفه در  فلسفه و منطق است. برنامهترکیبی  برنامهاثربخشی بررسی ، این نوشتارهدف  ،داشته است فلسفه و منطق

ساختن معنا وارد نماید و از این راه زمینه پرورش تفکر را فراهم  آموزان را به قلمرو درک و فهم، معنایابی وصدد است دانش

افتد یادگیرنده در مسیر یادگیري، (. پرورش تفکر زمانی اتفاق می1393آبادي، قائدي، دلاور، اسماعیلی، کند )رضایی، شفیع

 فعال باشد. 

 . برنامه تلفیقی با استفاده از روش معکوس2

یادگیري توسط فراگیر به  در این روش،. کندمی یاد تسلط حد در یادگیري تدریسی به نام روشبلوم از  بنیامین 1968 سال در

مواد  معلم محتوا، روش این در دهد.تر رخ میاي بهتر و دقیقرو یادگیري به شیوهکند. از اینصورت فعال تحقق پیدا می

مطابق با  وکنند  می مشخص را خود اهداف و فراگیران کند می طراحی را مورد نیاز در یادگیري ابزارهاي و منابع آموزشی،

 (. 1399کنند )محمدنژاد، محمودي، می مدیریت را خود اهداف زمان

 معکوس آموزش به یادگیري از نوع این کردن احیا .هستند تسلط حد در یادگیري شیوه کردن احیا درصدد رو برخیاز این

 صورت به است قرار که را مطالبی معلم ابتدا. شود می وارونه معلم دریست جریان معکوس آموزش شیوه در. شود می منتهی

 اختیار در و کند می تهیه اینترنت از یا آموزشی محتواي ضبط و تولید با بکارگیري نرم افزارهاي دهد ارائه کلاس در سخنرانی

می را مطالب خود مناسب هاي زمان و ایطشر در و یادگیري خودشان متناسب سرعت با هرکدام فراگیران .دهد می قرار فراگیران

 با و نمایند می کسب طریق از این را فهمیدن و دانش سطوح در واقع. نمایند می برداري یادداشت و دهند، می گوش آنها به بینند،

 و مواجه اه همکلاسی با گروهی بحث و تعامل معلم، راهنمایی و کمک با آنجا در تا گذارند می درس کلاس عرصه به پا آمادگی

 درس به هايکلاس کار زمان نای با(.1400تبار، برسند )قاسم شناختی حیطه بالاتر سطوح به برانگیز چالش تکالیف با شدن

معلم در  وها  همکلاسی همراه به راها  فعالیت مسائل و مهمترین فراگیران این روش در. یابد می اختصاص فراگیران هاي پژوهش

آزمون،  پرسش، بحث، طریق ازو  شود می فراگیران متمرکز مشارکت بر درس کلاس رو زماناین دهند. از می انجام کلاس

 ایفا را اصلی نقش معکوس درس مدل کلاس در که شودمی فعال انجام یادگیريها  ایده و کاربرد هنرورزي اکتشافی، هاي تفعالی

 (.1397کند )وحیدي، پوشنه،  می

 طراحی این هاي مورد نظر، به شایستگی فراگیران رساندن براي است؛ آموزشی احیطر معلم اصلی نقش معکوس، در کلاس

 :ات زیر استمشخص شامل

اینکه  دوم بیاموزند. را درس منزل در باید فراگیران است. بنابراین یادگیري بالاي سطوح به دستیابی هدف طراحی اینکه نخست 

 به را خود یادگیري و کنندمی تري پیگیري درک عمیق با را درس کلاس رد آنگاه فراگیران باید چگونگی یادگیري را بیاموزند

 (.1400زاده، رسانند )حسینمی شناختی بالاتر سطوح

 و تحلیل و تجزیه دنبال به تفکر و آزمایش روش با بلکه کنند،می آوري جمع را اطلاعات تنها نه فراگیران معکوس کلاس در

 فراگیران و بود نخواهد تدریس براي وقت کمبود نگران معلم روش، این در. کنندمی ارزیابی ار آنها و هستند اطلاعات بندي دسته

یکی دیگر از ویژگی هاي طراحی خوب این است که یادگیرنده به  .نمایند می مرور منزل در را درس باشد لازم که بار هرچند
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او باید بتواند در مسیر یادگیري خود تأمل کند و دانش نوعی نتایج یادگیري خود را مرتبط با زندگی روزمره خود می داند. 

 (.1393کسب شده را در زندگی واقعی به کار گیرد )حبیبی و همکاران، 

حتی در یک کلاس معکوس، موضوع تکه تکه تدریس نمی شود. در عوض، فرآیندي ایجاد می شود تا دانش آموز بتواند موضوع 

ی پشت کلاس درس معکوس است و در این راه نقش معلم بسیار تعیین کننده است زیرا او را به تنهایی یاد بگیرد. این ایده اصل

کسی است که آموزش را برنامه ریزي می کند و به اجرا می اندیشد. معلم باید دقیقا بداند که از کجا شروع کند، بداند که کدام 

معلمان باید مراحل  .برد، و از دانش موجود استفاده کند فعالیت ها دانش آموز را به بهترین نحو از نقطه اي به نقطه دیگر می

برنامه ریزي را طوري طراحی کنند که نه خیلی کوتاه باشد تا طرح ناقص تلقی شود و نه خیلی طولانی باشد که فرصت 

ین حال باید پیشرفت را از دانش آموزان سلب کند. معلم اینجا در واقع مدیر پروژه نیست، بلکه یک طراح آموزشی است. در ع

به چند نکته توجه کرد. اول، شناسایی و در دسترس قرار دادن تعداد زیادي از منابع و مواد آموزشی در اختیار دانش آموزان و 

اطمینان از در نظر گرفتن تفاوت هاي فردي در این منابع. دوم اینکه براي دقیق بودن طرح و هدایت صحیح دانش آموزان، 

 .(1395عات و آشنایی با سطح یادگیري ضروري است )کاویانی و همکاران، افزایش سطح دانش و اطلا

 فرآیند در و داشته تعاملات براي بیشتري فرصت فراگیران که افتد می اتفاق زمانی معکوس کلاس در فعال بدین ترتیب یادگیري

 به را یادگیري اینکه تا هستند يیادگیر مدرسان آسان کننده یادگیري فعال محیط یک در بنابراین درگیر شوند؛ یادگیري

 مستقل، یادگیري چون هایی شیوه از توانند می آموزان دانش در فعال یادگیري تحقق جهت مدرسان .نمایند دیکته فراگیران

 آموز دانش شدن درگیر و تعامل بر تأکید ها شیوه این مشترک بهره ببرند. ویژگی  عمیق یادگیري و اکتشافی مشارکتی، یادگیري

به عبارت دیگر، در این روش فرض می شود که دانش آموز باید در آموزش شرکت کند و به دنبال آن  است؛ یادگیري فرآیند با

کند تا مسئولیت  کننده عمل می باشد، نه دریافت کننده اطلاعات. از سوي دیگر، مربی بیشتر به عنوان یک مربی و تسهیل

 .(1398ها افزایش دهد )محمودي، شعبانی،  حوه یادگیري آنآموزان را نسبت به یادگیري مطالب و ن دانش

و همکاران، رویکرد معکوس منجر به افزایش قابل توجهی در یادگیري دانش آموزان از طریق مسئولیت  مکلاقیلین به گفته

بنابراین،  مشترک بین دانش آموزان و معلمان و اقدامات خلاقانه می شود که به بهبود مهارت هاي تحصیلی کمک می کند.

مدل کلاس درس معکوس نشان دهنده یک تغییر اساسی از مدل تدریس سخنرانی محور به مدل یادگیري محور است که در 

آن دانش آموز به مواد آموزشی از قبل آماده شده توجه می کند و تکالیف را قبل از کلاس تکمیل می کند و مربی از کلاس 

اي اصلاح. درک مطلب و فعالیت هاي یادگیري دانش آموزان براي درک عمیق تر درس استفاده می کند. زمان براي آن بر

مفاهیم درس و حل مسئله استفاده می شود. این نوع کلاس درس معکوس چالش مدیریت زمان کلاس را حل می کند. در 

ز مواجه است، از جمله نهایت، این روش تدریس علاوه بر اثرات و پیامدهاي مثبت رویکرد تدریس معکوس، با چالش هایی نی

رعایت مطالعه -زمان مورد نیاز و تعهد کلی، نیاز به تشویق مشارکت در کلاس، ترویج ارتباطات فعال در کلاس و فراتر از آن. 

قبلی یک مشکل جدي اجرایی تلقی می شود که باعث کاهش سرعت کلی درس می شود و بر رفتار یادگیري دانش آموزان 

 .(1397نقی پور، محمودي، تأثیر منفی می گذارد )

هاي مجازي استفاده کرد که جذابیت کافی براي جذب  ها، در روش معکوس باید از روشرو براي حل اینگونه چالش از این

هاي استفاده کرد که توان در بخش مجازي از برنامهمخاطب را داشته باشد. به عنوان مثال در آموزش قواعد درس منطق می

هاي حضوري با  ت کافی برخوردار باشد تا فرد با علاقه و خواست خود آن قواعد را دنبال کند. اما در کلاسبراي شخص از جذابی

کمک معلم، متونی متناسب با سن و نیاز افراد انتخاب شود و هر جلسه با استفاده از قواعد آموخته شده، این متون تحلیل شود 



د و در سطوح بالاتر استفاده از قواعد منطقی در علوم فنی نیز آموزش و جنبه مغالطی و رعایت نکردن قواعد نیز مشخص شو

توان از آموزش و پرورش رسمی که به شدت انتزاعی شده و ارتباط چندانی با تجارب فردي و داده شود. در این صورت می

 اجتماعی یادگیرنده ندارد، فاصله گرفت.

برونر، )نظریه یادگیري پژوهشی برونر مورد بررسی قرار گرفته است. اجتناب از تدریس غیرفعال در نظریه یادگیري به ویژه 

( به عقیده وي آنچه در کلاس هاي امروزي تدریس می شود، مطالب بی معنی و مفاهیم نامرتبط است و دانش آموزان به 1960

ل کننده و بیهوده تبدیل می صورت طوطی وار آنها را یاد می گیرند و به خاطر می سپارند و یادگیري به فعالیتی بی هدف، کس

ها از زمانی که توسط دیگران  کنند، آن ایده هایی ارائه می آموزان براي خود ایده شود. شاید باشه. او معتقد است که وقتی دانش

ین شود، معنادارتر هستند. به همین دلیل، برونر یادگیري پرس و جو را نوآورانه و ضروري می داند تا جایگز به آنها ارائه می

یادگیري طوطی وار شود که تفکر را محدود می کند. هدف از روش تحقیق این است که دانش آموز از یادگیري لذت درونی 

پیدا کند و با این انگیزه سعی در یافتن حقایق کند. تحقق این مهم با مشارکت فعال دانش آموزان در اجراي طرحی 

معنا می بخشد می تواند انجام شود. این ساختار و معنا علاوه بر تسهیل  سازماندهی شده که به فرآیند حقیقت یابی و موضوع

( یادگیري تحقیقی دانش آموزان را تشویق می 1388یادگیري، انتقال مفهوم را در ذهن دانش آموز بهبود می بخشد. )کدیور، 

ابراین، به جاي دادن اطلاعات به کند تا به اصول و مفاهیمی دست یابند که منجر به درک موارد یا حل مشکلات می شود. بن

 .دانش آموزان، مشارکت آنها و تشویق آنها به تفکر بیشتر، آنها را به حل مشکلات تشویق می کند

 اصول طراحی آموزشی

براي مؤثر ساختن دوره هاي آموزشی ترکیبی، طراحان آموزشی و برنامه ریزان آموزشی و درسی باید اصول و قوانین زیر را 

 :ی این دوره ها در نظر بگیرندهنگام طراح

طراحی ترکیبی: یک دوره آموزشی ترکیبی که به خوبی طراحی شده باشد، می تواند تجربیات یادگیري مناسبی را براي اکثر  .1

دانش آموزان فراهم کند. هنگام طراحی دوره آموزشی ترکیبی، ویژگی هاي فراگیران باید به درستی در نظر گرفته شود، از 

 .ان لازم براي دسترسی به آموزش و سایر مسائل مرتبطجمله زم

انعطاف پذیري زمان: انعطاف پذیري برنامه براي موفقیت حیاتی است. وجود این سیستم به افراد اجازه می دهد تا زمانی که . 2

 .آماده هستند و وقت دارند یاد بگیرند

ب هاي رسانه اي یک تجربه یادگیري جامع را بر اساس آنچه ترکیبی از رسانه ها و سبک هاي یادگیري: انعطاف پذیري قال .3

هاي یادگیري و سطح  هاي مناسب، باید در مورد سبک ها و قالب که بیشترین اهمیت را دارد، فراهم می کند. در انتخاب روش

 .آموزان به درستی بحث شود آموزشی مخاطبان و انگیزه دانش

ساعت براي آنها  24ن موضوعی و پشتیبانی فنی و استدلالی از فراگیران باید ظرف پشتیبانی یادگیرنده: مربیان، کارشناسا. 4

ارسال شود و این پاسخ به موقع می تواند به زبان آموزان احساس کند که شخصی پشت محیط آنلاین است. که می تواند به 

 .آنها بازخورد بدهد و کمک کند

تغییرات مهم در محیط هاي تجاري و آموزشی، نیازمند حمایت اجرایی  پشتیبانی اجرایی: یادگیري ترکیبی، مانند سایر .5

 .است

محتوا و کیفیت، یک پارامتر ضروري است. تصمیم گیري درباره اي امر که آیا فعالیت هاي  براي رسیدن به موفقیت، نوع .6

 محتواي انتخاب از مهم بخش یک  را دارد، ها شایستگی ایجاد و ها مهارت توسعه فراگیران، کردن یادگیري توانایی آگاه

 .(1394 جو،رشادت پروهان،) .است مناسب
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 اشکال محتوا

شود، که در ذیل به ان اشاره محتواي الکترونیکی گاه ترکیبی از انواع محتواست و گاه به صورت متن، عکس و... ارائه می

 شود. می

 متن

رود. کار طراح آموزشی باید ایجاد تعامل مناسب بین مواد الکترونیکی به کار میلف آموزش تمخ هاي ن آموزشی در بخشتم

به (. 2003بتواند ارتباط اثربخش ایجاد کند )موریسون،  آموزشی و یادگیرنده باشد. بخشی از این فرایند طراحی پیامی است که

رست یا نادرست بودن عملکرد دهد که با استدلال در مورد دهایی که فرد را در مواضعی قرار میعنوان مثال استفاده از داستان

 افراد داستان قضاوت کنند.

 تصاویر

دهد که بینایی در انسان بیشترین تأثیر را در هایی در مورد تأثیر حواس مختلف بر یادگیري نیز نشان می نتایج پژوهش

اویر انواع مختلفی دارند که در یادگیري دارد. بنابراین باید تصاویر مناسب با موقعیت آموزش و محتواي ارائه شده باشد. البته تص

هاي کسب معرفت در  در تدریس فلسفه به عنوان مثال بررسی روش(. 2003)موریسون، روند هاي خاص به کار میموقعیت

توان از تصاویري استفاده کرد که خطاي حواس را اشکار میکند. این تصاویر، فضاي ذهنی شکاک را براي بخش حس می

 کند.مخاطب ملموس می

هاي مختلف خود با توجه به  توان از آن چندین برداشت داشت. در نتیجه افراد برداشتچنین استفاده از تصاویري که میمه

 کنند.جزئیات تصویر با یکدیگر مقایسه می

 فیلم آموزشی

ها را یک و گرایشها شبیه سازي کرده و عواطف را تحر کند، روابط بین پدیدهفیلم آموزشی حقایق را به شکل واقعی ارائه می

تواند این زمینه را در ذهن افراد شکل شناسی در فلسفه میهاي معرفتهاي ذهن در  بحثدهد. نمایش فیلم بازيتغییر می

 (.1399هاي حواس اعتماد کرد )واحدي، توان به طور یقینی به دادهدهد که نمیمی

 های آموزشیبازی

هاي آموزشی بر روي یک بازي صورت شود. زمانی که طراحیب لذت انجام میکننده است که براي کسبازي فعالیت سرگرم

توان بازي شود. میبگیرد و آن بازي براي یادگیري موضوع نظري یا عملی خاصی انجام شود بدان بازي، بازي آموزشی گفته می

-ی مشخص به تعامل با محتوا میآموزشی را فعالیتی لذت بخش دانست که در آن یادگیرنده در قالب بازي و با هدف آموزش

 (.1370هجور،)م شوند می فراگرفته رغبت و میل با و فشار بدونرو در بازي مطالب آموختنی پردازد. از این

هاي آموزشی یکی از نکاتی که در تأثیر بازي در یادگیري اهمیت دارد طراحی آن است. لزوم توجه به طراحی آموزشی در بازي

آموزشی باید نکات متعددي را در نظر گرفت  هاي در طراحی بازي(. 2010)مایر و هریس، هشگران است هاي پژویکی از دغدغه

ها، قرار دادن بحث و گفتگو در بازي، شور و هیجان، جذابیت بازي، از جمله، برقراري تعادل میان سرگرمی و آموزش در بازي

 هاي هر بخش و ....دفبیان مشخص قوانین و قواعد بازي، تعیین نوع بازي براساس ه

اي که افراد قواعد منطقی را طی بازي فرابگیرند و در کلاس توانند بسیار اثربخش باشند. به گونهها در آموزش منطق میبازي

آموزان و دانشجویان در سازي این قواعد را بر روي متون مختلف بررسی کنند. در واقع تصور بسیاري از دانشدرس پیاده

ثل منطق و فلسفه این است که این علوم کاربردي ندارد و یادگیري آنها بیهوده است. این تصور ناشی از این خصوص دروسی م



-سازي این قواعد در دنیاي واقعی اشاره نمیاین است که در برنامه درسی و کتب درسی منطق و فلسفه تقریبا هیچگاه به پیاده

توان با استفاده از روش معکوس ین فاصله را کمتر کند. در این برنامه میتواند اشود. در حالی که برنامه درسی ترکیبی می

آموز قواعد منطقی را به عنوان بازي در منزل بیاموزد و حال کاربرد این قواعد را در دنیاي واقعی که قابل درک براي ذهن دانش

ی بسیاري از تبلیغات را به افراد نشان داد و توان جنبه مغالطآموز است به او در کلاس حضوري آموزش داده شود. مییک دانش

 حال از افراد خواست که خود متون مختلف را تحلیل کنند.

 پویانمایی

شوند و در بیننده حس حرکت هاي ثابتی هستند که به صورت سریع و متوالی نمایش داده میپویانمایی یا انیمیشن گرافیک

ها . از پویانماییگویند کاتی خیالی در تصاویر یا اشیاء غیرجاندار را انیمیشن میفرآیند ایجاد حرکند. به عبارت دیگر ایجاد می

تواند محیط انتزاعی فلسفه را  توان براي شرح یک مفهوم انتزاعی در فلسفه استفاده کرد. در حقیقت استفاده از پویانمایی میمی

تجربه گرایان در محدود کردن این عالم به آنچه توسط براي افراد تا حدودي محسوس کند. به عنوان مثال هنگام نقد دیدگاه 

هایی که در مورد ارتباط موجودات دوبعدي و سه لند استفاده کرد. انیمیشن هاي فلت شود، میتوان از انیمیشنحواس درک می

به جهانی که تا به  کند که درک و معرفت خود از جهان پیرامون راشود این زمینه ذهنی را در افراد ایجاد می میبعدي ساخته 

شود با  شناسی و اشکالاتی که به خطاي حواس گرفته می هاي معرفت امروز آن را تجربه کردند محدود نکنند. یا در بحث

گر در لحظه خطاهاي حواس را  کند فرد به عنوان یک تجربه هایی که خطاي حواس انسان را مشخص می استفاده از کلیپ

هاي خاص فلسفی کند که دیدگاهآموز می هاي مختلف در تدریس فلسفه، این کمک را به دانشییاستفاده از پویانما پذیرد. می

ها وجود دارد را تحلیل کند و بداند فلسفه دانشی است بنیادي که در پس زمینه پیامهایی که ها و یا فیلمکه در این پویانمایی

کند تا توان تحلیل بهتري از پیامی که مخاطب آن است می هاي فلسفی کمک کند وجود دارد. شناخت این دیدگاه دریافت می

 داشته باشد.

اي است که به جاي تمرکز بر سخنرانی و ارائه دهندهرو به صورت کلی یادگیري الکترونیکی اثربخش، نیازمند آموزش از این

هاي دانش خود را ایجاد یا شبکه محتوا، بیشتر بر این مطلب تمرکز داشته باشد که به یادگیرندگان کمک کند یادگیري شخصی

ها را مورد بررسی و آموزان به سمتی سوق داده شوند که محتوا و ایده کنند. از طریق دسترسی به منابع و متخصصان، دانش

دهنده و اغلب اعضاي یک حوزه موضوعی بزرگتر در هایی شوند که میان آنها، آموزشتحلیل قرار دهند و فعالانه درگیر بحث

شود فعالانه دانش را آموزان به جاي آنکه منفعلانه مصرف کننده دانشی باشند که از سوي معلم توزیع می است. دانش جریان

 (. 1399جستجو کنند )واحدي، 

 بحث و نتیجه گیری

لسفی ي فها طور فعال در فعالیت بتواند به فردهایی است که طی آن  فرصت ایجاددر پی  و منطق آموزش فلسفه ترکیبی رنامهب

با استفاده از برنامه ترکیبی،  شود.منطقی و فلسفی در فرد میتفکر  هایی که شرکت در آن منجر به ایجاد کند، فعالیتشرکت 

ها کرد. هر چند که در حال حاضر این علوم به صورت توان منطق و فلسفه را تبدیل به دانشی کاربردي در تمامی رشتهمی

تواند به تدریس شود. لکن استفاده از برنامه درسی ترکیبی می ها تدریس می مدارس و دانشگاه علومی انتزاعی و بدون کاربرد در

کاربردي این علم کمک کند. به خصوص زمانی که این برنامه با روش معکوس نیز همراه شود. چرا که کلاس حضوري 

شود. بنابراین اگر برنامه  اف این دروس میمحدودیت زمانی خاص خودش را دارد و این محدودیت زمانی مانع از رسیدن به اهد

ترکیبی با روش معکوس همراه شود، در آن صورت کلاس محدود به زمان و مکان خاصی نیست. البته در روش معکوس مانند 

شوند آموز در خارج از کلاس، کارساز نیست. چرا که افراد معمولاً وقتی در کلاس حاضر می گذشته خواندن درس توسط دانش

ها طبیعتا بخش زیادي از آن را صرفا با مطالعه  اند و در دروس فلسفه و منطق نیز به دلیل پیچیدگی بحثکار را انجام نداده این
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توان محیطی با جذابیت و  دهد میافزارهایی که برنامه ترکیبی در اختیار فرد قرار می شوند. اما با استفاده از نرممتوجه نمی

هاي کامپیوتري که  تا افراد با علاقه بیشتري تمایل به پیگیري آن داشته باشند. مانند طرح بازياثرگذاري بیشتري طرح کرد 

تواند زمان آموز در خارج از کلاس قواعد را بیاموزد معلم می دهد. وقتی دانش آموز آموزش می قواعد منطق را طی بازي به دانش

اموزان را با ها، دانش هاي مختلف و همچنین در فناوري مختص کلاس حضوري را با پیاده سازي قواعد منطق در متن

چنین درس فلسفه آموزان در چنین اموري سپري شود. همکاربردهاي این علم آشنا کند و زمان کلاس به تمرین کردن دانش

مدهاي ناشی از آن توانند پیاشوند. میآموزان با آرا فیلسوفی خاص آشنا مینیز به همین معنا باید کاربردي شود. وقتی دانش

آموز دیدگاه را در متون مختلف تجزیه و تحلیل کنند. چرا که هدف فلسفه صرفاً آشنایی با چند دیدگاه خاص نیست بلکه دانش

هاي مختلف بررسی و تجزیه و تحلیل کند. این مهم با باید بتواند با آن دیدگاه بیاندیشد و پیامدها و آثار آن دیدگاه را در حوزه

 از برنامه ترکیبی تا حدود زیادي قابلیت اجرا را خواهد داشت.  استفاده

چرا که در این برنامه معلم دیگر یک سخنران و ارائه دهنده مطالب درسی نیست، بلکه طراح آموزش محتواي درسی به 

استفاده از اشکال مختلف فراگیران است. بدین منظور معلم علاوه بر تسلط بر محتواي درس باید بتواند کاربرد این محتوا را با 

ها و ... به فراگیران آموزش دهد. لذا معلمان باید بتوانند به فراگیران محتواي ها، تصاویر، پویانماییها، فیلممحتوا، مانند بازي

اده از این رو با استفاي آموزش دهند که افراد بتوانند با این محتوا توانایی حل مسئله را بدست آورند. از ایندرسی را به گونه

 اي کارآمدتر به فراگیران آموخت.هاي تفکر را به گونهتوان مهارتبرنامه می
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